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Sprawozdanie z seminarium i panelu dyskusyjnego
wokol propozycji podstawy programowej
zaprojektowanej przez prof. Krzysztofa Biedrzyckiego

W numerze 12. czasopisma ,,Polonistyka. Innowacje” z roku 2020 ukazat si¢ artykut
profesora Krzysztofa Biedrzyckiego zawierajacy jego autorski projekt podstawy programowe;j
z jezyka polskiego. Artykutowi towarzyszylo zaproszenie do dyskusji i rozpoczgcia debaty
nie tylko nad ksztattem przysztego dokumentu ministerialnego, ale takze nad warto$ciami
szkolnej polonistyki w ogole.

W odpowiedzi na zamieszczony w ,,Polonistyce. Innowacje” apel zespot Szkoty Edukacji
PAFW i UW zorganizowat w dniu 3. marca 2021 r. spotkanie i debat¢ panelowa. Zapis tego
spotkania prezentujemy ponizej. Debata odbywata si¢ zdalnie, na platformie GoogleMeet,
zatem oprocz wystapien glosowych, refleksje pojawiaty si¢ takze na czacie spotkania.

Wybrane zapisy prezentujemy w nawiasach kwadratowych.

Magdalena Radwan—Roéhrenschef, prezeska Fundacji Dobrej Edukacji, Szkola Edukacji
PAFW i UW:

Szanowni Panstwo, w imieniu Szkoty Edukacji Polsko—Amerykanskiej Fundacji Wolnosci 1
Uniwersytetu Warszawskiego bardzo serdecznie witam Panstwa tutaj. Bardzo dzigkuje Pani
doktor Kindze Bialek 1 panu profesorowi Krzysztofowi Biedrzyckiemu za organizacj¢ tego
spotkania. Bardzo cieszymy si¢, ze ono odbywa si¢ u nas, w Szkole Edukacji, poniewaz
uwazam, ze jest to naprawde wazne, aby w Szkole Edukacji mowi¢ o sprawach waznych. Nie
tylko na odcinku praktycznym, ale takze na — powiedziatabym szumnie — myslicielskim.
Bardzo si¢ cieszg, ze Panstwo jeste$cie u nas. Bardzo si¢ ciesze, ze atmosfera tego spotkania
jest tak ciepta i familiarna. Mysle, ze to dobrze rokuje dla owocéw tego spotkania, chociaz
my wyobrazamy sobie, Ze to jest pierwsza czgs$¢ wiekszej catosci. I licze na to, ze spotkanie
bedzie inspiracja do rozpoczecia szerszej dyskusji, takze w zakresie innych przedmiotoéw.
Mam nadzieje, ze jezeli Panstwo bedg zadowoleni z tego, co tutaj si¢ wydarzy, to bedziemy
to kontynuowaé w szerszym aspekcie. Bardzo dzigkuje i jeszcze raz i oddaje glos Kindze

Bialek.

dr Kinga Bialek, Szkola Edukacji PAFW i UW:
Chcialam jeszcze raz podzickowac Panstwu za przyjecie zaproszenia. Jestem pewna, ze

wszystkie mysli 1 refleksje, ktore pojawig si¢ na dzisiejszym spotkaniu, bedg wazne i
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potrzebne do dalszej dyskusji. Zanim poprosz¢ inspiratora dzisiejszego spotkania, Pana
Profesora Krzysztofa Biedrzyckiego o rozpoczgcie tej dyskusji, chciatabym zacza¢ anegdota.
Kilka lat temu bytam w Finlandii i przez dwa tygodnie mialam okazj¢ obserwowacé prace
szkoty. Byt to czas, kiedy rozmawiano o nowej podstawie programowej, takze w mate;j
szkotce, gdzie$ tam na poinocy. Zespot szkolny zaangazowat sie w konsultowanie projektu.
Konsultowali wszyscy: przedstawiciele gmin, przedstawiciele lokalnych spotecznosci, potem
przedstawiciele regiondw i dopiero wtedy mozna byto przej$¢ na poziom centralny. Mozna
oczywiscie analizowaé jako$¢ merytoryczng tej podstawy programowej, na pewno byta
jednak owocem pewnego konsensusu, przynajmniej sSrodowiskowego, jezeli nie spotecznego.
Mysle, ze to dyskutowanie, mowienie o podstawie programowej, zastanawianie sie,
wymienianie mysli i refleksji na jej temat, jest nam potrzebne zwlaszcza teraz, kiedy sytuacja
jest powazna.

Panie Profesorze, bardzo prosz¢ o rozpoczecie tego spotkania.

dr hab. Krzysztof Biedrzycki, prof. UJ, IBE:

Dziekuje¢ Panstwu za przyjecie zaproszenia na nasze spotkanie. Przyczyn jego
zorganizowania jest kilka, cho¢ bezposredni pretekst to opublikowany w grudniowym
numerze pisma ,,Polonistyka. Innowacje” opracowany przeze mnie projekt podstawy
programowe;j do jezyka polskiego.

Tym, co obecnie gwaltownie zmienia nasze myslenie o edukacji, jest pandemia. Od roku
myslimy, jak zorganizowa¢ nauczanie zdalne. W pierwszym rzedzie wszyscy przeszliSmy
szybkie korepetycje z technologii, opanowaliSmy Teams, Zoom, Skype, Meets itd. Lepiej
czy gorzej jako$ radzimy sobie z tym. My, jako, ci ktorzy ucza i sg nauczani. Natomiast w tej
chwili gtdwnym problemem, z ktérym zmagaja si¢ nauczyciele, jest co§ wigcej i co$ znacznie
trudniejszego: jak uczy¢. Nauczyciele sg przerazeni efektami swojej pracy. Boja sig, ze
wyniki matur i egzaminéw 6smoklasisty bedg dramatycznie niskie, a przeciez z tego sg
rozliczani. Jak bedzie, tego nie wiemy, ale obawy sg uzasadnione. Nauczyciele zastanawiajg
si¢, czy moze jednak w nauczaniu zdalnym trzeba byto uzywac innych metod, bo proste
przeniesienie tradycyjnego wyktadu do sieci okazuje si¢ nieskuteczne. Teraz jednak
powinni$my rozwazaé — takze to, CZ€ g0 uczy¢, Sprawa jest powazna, bo nie mozemy
zaktada¢, ze w nowej sytuacji uczymy tego samego. Medium nie jest przezroczyste, ono
generuje sposob odbioru, przekaznik jest przekazem, jak dawno temu pisat Marshall

McLuhan. Pandemia pokazata zreszta to, co juz odczuwalismy, t0, o czym mowilismy,
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mysleliSmy wszyscy przez ostatnie lata: ze cele dydaktyki jezyka polskiego muszg by¢
przeformutowane. I chyba to jest ten dramatyczny moment, kiedy te pytania musimy na nowo
I zdecydowanie postawic. Po roku, z krotka przerwa, zamknigcia szkot, po do§wiadczeniu
nauczania zdalnego, ktore gl¢boko przeorato umysty dzieci, nie bedzie powrotu do sytuacji
sprzed pandemii. ROwniez w tym, CZe g0 mamy uczy¢. To znaczy mozemy udawac, ze nic
si¢ nie stalo, ale skutecznos$¢ i sensownos¢ dydaktyki w tej sytuacji bedzie watpliwa.
Pozwolitlem sobie wyjs$¢ z inicjatywa, ktorg przedstawilem Panstwu. Napisatem swoja
podstawe programowa. Dlaczego ja napisalem? Nie zrobitem tego specjalnie w czasie
pandemii, zaczatem o niej mysle¢ kilka lat temu. Inspiracjg czy impulsem byto to, ze gdy w
2017 roku wchodzita w zycie nowa podstawa programowa, nalezatem do jej krytykow.
Zastanawiatem si¢ wtedy, co mnie w niej uwiera, bo przeciez nie o szczegétowe rozwigzania
mi chodzilo, te zawsze podlegaja dyskusji. Pomyslatem, ze moze warto by zrobi¢ takg
podstawe, ktora bylaby odpowiedzig na tamta.
Co zatem mnie uwiera w obecnie obowigzujacej podstawie? Jej fundamentalnym problemem,
zresztg dotyczy to nie tylko jezyka polskiego, ale tez z pozostatych przedmiotow, jest jej
protoakademicki charakter. To znaczy akcenty zostaly tak postawione, ze celem staje
si¢ przygotowanie przysztych studentow z wszystkich dziedzin. Na jezyku polskim
wszystkich uczniow szkolimy na polonistow. Na lekcjach fizyki wszyscy przygotowujg si¢ na
fizykoOw ewentualnie inzynierow, na chemii wszyscy uczg si¢ na chemikow i1 farmaceutow.
Mam wrazenie, Ze sytuacja pandemiczna obnazyla niewlasciwos¢ tego rodzaju prowadzenia
dydaktyki, dlatego ze najwigkszy problem mamy tam, gdzie trzeba przekazac tzw. twarda
wiedze. I z tego trzeba wyciagna¢ wnioski, a w konsekwencji zastanowic¢ sig, co tak
naprawde powinno by¢ celem nauczania.
Wiem, ze nas dzisiaj zebranych taczy podobne podejscie do dydaktyki jezyka polskiego.
Spotykali$my si¢ na konferencjach, czytaliSmy te same ksigzki, rozmawiali$my. Pewnego
rodzaju konsensus jest wypracowywany. Mowimy o tym, co jest na lekcjach jezyka polskiego
najwazniejsze — Nauczanie porozumiewania sig¢, tworzenie pewnego rodzaju
wspolnoty, w ktorej bedziemy potrafilirozmawiac. To jest chyba glowny cel, jesli
chodzi o uczenie jezyka, zeby uczen — miody cztowiek, ktory wchodzi w doroste zycie,
potrafil opowiedzie¢ o sobie, potrafit porozumie¢ z kolega, zeby potrafil funkcjonowaé w
sytuacji spotecznej. Coraz wazniejsze staje si¢, zeby ten dyskurs stat si¢ narzedziem
budowania spotecznosci, ale tez wWzajemnego poznania si¢. Takze poznania §wiata, bo do tego

stuzg jezyk, ale tez kultura, literatura. Czytamy nie po to, aby si¢ dowiedzie¢, jakie byty
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kolejne epoki historycznoliterackie, lecz by dowiedzie¢ si¢ czego$ o drugim cztowieku, a
nawet by odkry¢ co$ z siebie, co moze nie wydawato nam si¢ oczywiste. Najwazniejsze jest
umieé czytaé, rozumie¢, interpretowaé i rozmawiaé o utworze. Zeby tekst co§ nam mowit o
nas, zebysmy go przezywali, uwewnetrzniali.
| taka, powiedziatbym, personalistyczna, cho¢ moze nie tylko personalistyczna, skoro dotyka
wspolnoty, bo tez spoteczna perspektywa przyswiecata mi przy tworzeniu tego projektu.
Tyle na poczatek, zapraszam Panstwa do rozmowy o tym, jak Panstwo widzg zadania

zwigzane z uczeniem jezyka i literatury.

dr Kinga Bialek, Szkola Edukacji PAFW i UW:

Bardzo dziekuj¢ za wprowadzenie do tematu dzisiejszego spotkania. Zaproszenie na nie
przyjeli panstwo

dr hab. Krystyna Koziotek, prof. US

dr hab. Magdalena Trysinska, UW

dr hab. Witold Bobinski, prof. UJ, SE PAFW i UW

dr hab. Krzysztof Koc, prof. UAM

dr hab. Maciej Michalski, prof. UG

Zapraszam do dyskusji, ponownie dzigkujac za przyjecie zaproszenia.

dr hab. Magdalena Trysinska, UW:

Prosze Panstwa, chcialam zacza¢ od wyjasnienia, ze jestem jezykoznawcg. To tez jest istotne,
bo reprezentujemy tutaj dwa Srodowiska: literaturoznawcze i jezykoznawcze. Sytuacja
polonistow jest nieco podwojna, na uniwersytetach mamy dwa instytuty: jezykoznawczy i
literaturoznawczy, mamy dwie rézne dyscypliny, ale wiemy doskonale, ze w szkole, na
lekcjach jezyka polskiego nie ma takiego podziatu. I jezyk polski to jezyk polski: miesci si¢ w
nim jezykoznawstwo, literaturoznawstwo, kulturoznawstwo. Jezyk polski, zawsze moéwie to
studentom, to jest taki przedmiot, w ktory wktada si¢ wszystko. Kiedy nie wiadomo, gdzie
,upchna¢” rozne tresci, na przyktad z edukacji medialnej, zajmie si¢ tym polonista, ktory
niekoniecznie posiada tez takie kompetencije.

Jako jezykoznawca patrz¢ na podstaw¢ programowa z perspektywy komunikacyjne;j. Jezyk
jest dla mnie narzedziem poznania i porozumiewania si¢. Takie podejscie powinno by¢

przede wszystkim realizowane na jezyku polskim. Nie jezyk w sensie gramatyki. Tak jak
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mowimy, ze ,,hodujemy” teoretykow literatury, tak samo ,,hodujemy” jezykoznawcow i z
jezyka polskiego robimy GOJP — gramatyke opisowa jezyka polskiego. To nie jest dzieciom
do niczego potrzebne oprocz budowania §wiadomosci systemu jezykowego. Trzeba
przeformutowac cele ksztalcenia jezykowego, na pewno. Jezyk ma stuzy¢ tekstowi, a tekst
ma stuzy¢ poznaniu jezyka — to jest sprz¢zenie zwrotne.
Podpisuje si¢ pod tym, ze podstawa programowa, jak i cata szkota, powinna by¢ mniej
scjentystyczna. Od kilku lat prowadze¢ badania kompetencji jezykowych uczniow licedw i
technikow powiatu kwidzynskiego. Tutaj najbardziej uwidacznia si¢ konieczno$é
réznicowania — nie wiem, czy podstawy programowej, bo mozna tak napisa¢ podstawe
programowa, ze nauczyciel sam bedzie mogt réznicowaé. Zréznicowanie programu, np.
liceéw i technikéw. W tej chwili jest tak, ze i w jednym i w drugim typie szkoly mamy te
samg podstawe programowa, mamy ten sam program, przygotowujemy uczniow do tej samej
matury. To chyba jest blad, poniewaz uczniowie technikéw, na przyktad w klasie o profilu
technik automatyk, potrzebuja zupelnie innych umiejg¢tnosci, maja tez inne kompetencje.
Ponadto trzeba oddzielnie mys$le¢ o podstawie programowej szkoty podstawowej — CO to
znaczy podstawa wyksztatcenia, i oddzielnie o podstawie programowej na wyzszym etapie
edukacyjnym. Nie wiem, czy to jest w ogole do zrobienia. Postulowatabym zréznicowanie
programdw przynajmniej tych dwoch typdw szkot: w technikach 1 liceach. We Francji
funkcjonuje matura techniczna — i ta matura daje mozliwo$¢ aplikowania na uczelnie

techniczne, nie uniwersytety. Dla mnie to jest podstawowy problem.

dr hab. Maciej Michalski, prof. UG:

Chcialbym wystgpi¢ z pozycji pesymisty—prowokatora. Ja mam poczucie, ze pandemia
ujawnila i powiekszyla jeszcze bardziej rozdzwiek pomiedzy wspotczesng rzeczywistoscig a
szkolng edukacja polonistyczna. I to jest rozdzwiek, ktory zaczyna by¢ niebezpieczny, bo to
skutkuje coraz wigkszymi podziatami pokoleniowymi i spotecznymi. Rzeczywistos¢ funduje,
fundowata od dawna, a pandemia to wszystko skumulowata, kryzysy wspolnoty, demokracji,
wojen kulturowych, kapitalizmu, kryzys poznawczy, kryzysy srodowiskowe... mozna dtugo
wyliczaé. To wszystko sprawia, ze leki mtodych ludzi sa zdecydowanie wigksze niz
wynikajace z etapu rozwojowego: t0 takze duzo silniejsze Igki dotyczace przysztosci. One
mogg by¢ dla nas dorostych niezrozumiate, poniewaz my jesteSmy w innym momencie zycia,
natomiast mtodzi mogg si¢ 0 swojg przysztos¢ jeszcze martwic bardziej niz my teraz i kiedys.

Jak powiedziata Greta Thunberg do dorostych: niezaleznie od tego, jaki stosunek mamy do
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roznych kwestii, takze klimatycznych, chce zebyscie panikowali, tak jak my panikujemy. My
mozemy tej paniki nie rozumie¢, bo jestesmy gdzie$ indziej w zyciu, inaczej patrzymy na
kulture, inaczej na nasza wiedzg, ktérg wyniesliSmy ze szkot. Natomiast dla tych mtodych
ludzi kultura moze by¢ podejrzana: jest odpowiedzialna za sytuacje, w ktérej aktualnie
zyjemy.
To rzeczywiscie jest sytuacja, w ktorej nie powinnis§my pozwala¢, aby rozdzwigk miedzy
szkota a §wiatem si¢ poglebiat. W zwigzku z tym zmienia si¢ edukacja polonistyczna, ktora
jak wczesniej powiedziata prof. Magdalena Trysinska, jest miejscem, do ktdrego wrzuca si¢
mnostwo rzeczy, rzeczywiscie sprawiajac, ze polonista staje si¢ odpowiedzialny niemal za
wszystko. Nie da si¢ jednak ukry¢, ze my jako polonisci zajmujacy si¢ jezykiem,
komunikacja, kulturg mamy narzedzia, ktore pozwalaja o tych problemach mowic.
Marzy mi si¢, zeby nowa podstawa programowa byla pisana od strony problemow,
doswiadczen, tematdw, ale nie od strony tego, co chcemy reprodukowac jako nasz wiasny
dyskurs specjalistyczny. Teraz myslimy o naszych uczniach tak, jak profesor Stawinski
kiedys napisat: jako 0 mtodych pomocnikach docenta IBL—u, ktérych ksztattujemy,
reprodukujac nasz wiasny akademicki dyskurs. By¢ moze na to, co powinnismy robi¢ jako
polonisci w szkole, powinni spojrze¢ zyczliwi specjalisci innych dziedzin i wyznaczy¢ nam
cele, wartosci, doswiadczenia 1 emocje, o ktorych powinnismy uczy¢.
I to jest mdj punkt wyjscia i przekonanie, ze trzeba zadania polonistyki pomysle¢ inaczej,
wychodzac poza nasza polonistyczng perspektywe, bo za pomoca polonistycznych narzedzi
potrafimy robi¢ wiele rzeczy. Mniej polonistyki na jezyku polskim — tak bym powiedziat

prowokacyjnie.

dr hab. Krystyna Koziolek, prof. US:

Bardzo dziekuje za zaproszenie i udzielenie glosu.

Pozwdlcie panstwo, ze na poczatek przytocze zdanie Tadeusza Stawka z jego nowe;j ksigzki:
(T. Stawek, A jesli nie trzeba sie uczy¢?, Katowice, 2021): ,,Wyjscie z domu do szkoty,
odtwarzato moment narodzin — opuszczenia bezpiecznej, lecz zamknigtej przestrzeni i
stanigcia wobec otchlani rzeczy przygodnych i nieznanych.” Cytuj¢ to zdanie zatrwozona
tym, jak bedzie wygladata szkota po pandemii. Edukacja w podstawowym, zrodtowym
mysleniu jest przede wszystkim wyjsciem z domu. I to jest to, co mam nadziej¢, niedtugo nas
czeka — moze juz jesienig, na wszystkich poziomach ksztatcenia. Jezeli wychodze z domu, to

musz¢ sobie w $wiecie zewnetrznym poradzi¢. Jestem, mozna powiedzie¢, adeptem zycia.
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Uczymy (si¢) jezyka polskiego, zeby si¢ porozumiewac¢, ale rowniez po to, aby sprostacé
zyciu. Moze to stwierdzenie jest bardzo gérnolotne, ale tak wtasnie definiuje wyzwania, ktore
teraz przed nami stojg. My sobie jako$ poradzimy, cho¢ podejrzewam, ze liczba przypadkow
depresji wsrod nauczycieli 1 pracownikow nauki jest rownie zastraszajaca jak ta, ktorg
notujemy kazdego dnia wérod dzieci i mtodziezy. W artykule Przeciw Kasandrom
(- Tygodnik Powszechny”, 11.01.2021), Krzysztof Biedrzycki, ktdrego projekt podstawy
programowej nas tu zgromadzil, napisal: ,,Po pandemii nie ma powrotu do szkoty, jaka
znaliémy. Nauczanie online obnazyto bezsens dydaktyki opartej na transmisji wiedzy, ktora
umocnita ostatnia reforma PiS”. Mysle, ze pomocowy charakter naszego przedmiotu jest
teraz absolutnie najwazniejszym elementem ksztalcenia. Takze w kwestii samopomocy, zeby
uczen potrafil wypowiadac to, co czuje i mysli - nie tylko w jezyku znanych i nieznanych
tekstow literackich, ale takze dzieki nazywaniu wtasnych przezy¢. Jak notuje w cytowanej juz
ksigzce Tadeusz Stawek: ,,Jak dlugo pozostaniemy wytacznie w ramach sylabusow, list lektur
1 szczegotowo rozpisanych plandw tego, co ma si¢ »przerobi¢« na zajeciach, tak dlugo
pozostaniemy §lepi na siebie samych i wyzwania naszego czasu”.
Jesli ksztatcenie ma by¢ wyjSciem z zamknigcia, wazne w projektowaniu podstawy
programowej, jest tez wyjscie poza ramy przedmiotu. Nie chodzi mi wylacznie o rozdzwigk
miedzy jezykoznawstwem a literaturoznawstwem, ktory staramy si¢ zasypywac od wielu lat.
Wydaje mi si¢, ze dla wszystkich nas, ktorzy bierzemy udziat w panelu 1 dla tych, ktorzy nam
si¢ przystuchuja, jest oczywiste, ze jedno musi stuzy¢ drugiemu. Integrujemy tresci literackie,
jezykowe, te, ktore wiazg si¢ z edukacja medialng i z kazdym trudnym dla nas obszarem.
Mysle, ze tu chodzi jeszcze o co$§ wigcej, co nawet nie jawi nam si¢ jako nauka, tylko wigze
si¢ z catym kosmosem spraw, w ktorym nasi uczniowie zyja. Sadzg, ze ten pomocowy,
samopomocowy charakter zajec, to wlasnie pedagogiczne towarzyszenie naszym uczniom w
wyj$ciu z domu, obja$nianie im realnego §wiata, tego nowego miejsca, w ktdrym musimy si¢
teraz w jaki$ sposob odnalez¢. To praktykowanie empatii 1 nadziei. Powinnis$my to
uwzgledni¢ w doborze tekstow 1 tego, o czym bedziemy mowic na lekcji.
Chce si¢ jeszcze odnie$¢ do kwestii réznicowania wiedzy na poziomie szkoty
ponadpodstawowej. Jako absolwentka klasy matematycznej, Zzona polonisty, ktory skonczyt
technikum (a nie jest wyjatkiem ) wiem, ze decyzja o wyborze studiow humanistycznych albo
innych zapada niejednokrotnie tuz przed maturg. Sadze, ze pomyst z maturg techniczng
powinien by¢ jako$ powigzany z tworzeniem mozliwosci podjecia studidow na innych

kierunkach.
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Wszystko to kwestie wazne, teraz jednak zyjemy w czasie wyjatkowym i uwazam, ze w tej
chwili powinni$my skoncentrowac si¢ na mysleniu o edukacji jako wyjsciu z domu, ktére dla

wszystkich z nas bedzie najwigkszym wyzwaniem.

dr hab. Witold Bobinski, prof. UJ, SE PAFW i UW:

Mozna by si¢ zdziwi¢, ze méwimy takim wspolnym gltosem, a mamy takg szkote jaka mamy,
mamy taka podstawg, jakg mamy. A wlasciwie wspomnieliSmy o tym, ze najlepiej zaczac¢
wszystko od nowa 1 pewnie 1 na to by$Smy si¢ zgodzili. Moj glos takze bedzie w zgodzie z
tym, co tu powiedzieli$my.

Przejde od razu do podzickowan dla Krzysztofa Biedrzyckiego: ,,Brawo, podstawa jest
autorska”. Zweryfikowatem ja z poprzednia podstawa, ktéra wspolnie z trudem uktadalismy, i
widzg, ze Krzysztof nie wracat do niej 1 napisal od nowa. Dokument jest wpisany w szerszy
projekt umiejetnosci poprzecznych — to jest §wietne — ktore oznaczone sg czerwong czcionka,
kazda umieje¢tnosc jest wpisana rowniez w inne przedmioty. Po angielsku okreslitbym je jako
transversal competencies — czyli umiejetnosci, ktore ,,idg w poprzek”, nie tylko
jednoprzedmiotowe. Brawo za projekt, ktory lokuje jezyk polski w roli szkolnej humanistyki
— jest muzyka, literatura — wspaniale — chciatoby si¢ mowic jak Panstwo przed chwilg. Jest i
koherencja systemu — opisana zostata relacja migdzy egzaminami a podstawg programowa.
Doceniam wyszczeg6lnienie zobowigzania nauczyciela: to, co mi si¢ bardzo podoba, a do tej
pory bylo nieobecne, to nie tylko zachecanie do nauczyciela pracy tworczej, ale zobowigzanie
do tego.

A teraz wyobrazmy sobie, co by si¢ wydarzylo, gdyby ksiazka Odszkolni¢ spoleczenstwo
Ivana Illicha z lat 70. XX wieku si¢ zrealizowata. To si¢ zaskakujaco teraz realizuje, bo jezeli
przezyjemy jeszcze 2—3 lata nauczania zdalnego, pandemicznego, to bgdzie kolosalna
katastrofa edukacyjna. Wiasciwie z tego si¢ juz nie wyjdzie. Zniknie szkota taka, jakg znamy.
Bo ta zdalna nie jest juz szkolg. Zniknie znana nam szkota, do ktorej chodzilismy, wychodzac
z domu. Mamy nauczanie indywidualne, grupowe, prywatne, wickszy wptyw rodzicow,
zrdéznicowany poziom do$wiadczen edukacyjnych, nierowny dostep, elitaryzm, obszar
spotecznie odciety od edukacji pojawia si¢ bardzo wyraznie. Czego nie mamy? Réwnego
dostepu do edukacji, szans startu zyciowego, edukacji masowej, rozpoznania potrzeb
uczniow, procesOw socjalizacji, budowania empatii, postaw otwartych na innego, nie mamy

szans budowania spoteczenstwa. Zwr6¢my uwage na to, co si¢ stanie. Jesli pandemia potrwa
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jeszcze trochg, to ta wizja Illicha w sposéb dla niego nieoczekiwany bedzie si¢ ziszczaé. To,
co nadal pozostaje zadaniem edukacji systemowej i co wedlug mnie powinno by¢ zadaniem
edukacji polonistycznej, wpisujacej si¢ w tg systemowa, to wyposazenie w kwalifikacje —
umiejetnosci, wiedzg potrzebne do prowadzenia zycia zawodowego, do zmian w Zyciu
zawodowym. Ale dla wielu okazuje si¢ teraz wazniejsza socjalizacja — wigczanie w praktyki
zycia spotecznego, budzenie wrazliwos$ci na potrzeby innych i budowania postaw otwartos$ci,
wsparcia, pomocy. Budowanie poczucia wlasnej wartosci i sprawczosci, skuteczne
wyposazenie w pewne dyspozycje, ktore moim zdaniem okazujg si¢ teraz wazniejsze niz
wyposazenie w kwalifikacje dziedzinowe i dyscyplinarne.
Edukacja polonistyczna jest dla mnie przygotowywaniem do zycia wsrod innych i z innymi.
To jest taki tok myslenia, ktory idzie od m. in. od Hanny Arendt, potem od Paula Freirego.
Wigc tym dla mnie jest edukacja powszechna, temu samemu stuzy takze edukacja
polonistyczna. A zatem pytam si¢ sam siebie: jakie warto$ci postawy, dyspozycje,
umiejetnosci, jaka wiedza z mojej dyscypliny polonistycznej (literaturoznawcze;j i
jezykoznawczej) wpisuja si¢ w te misj¢ edukacji powszechnej? Jakie cele polonistyczne
wpisuja si¢ w cele edukacji powszechnej? Czy ambicja mojej dziedziny, przekonanie o jej
doniostosci, tradycja, tez wpisuja si¢ w te cele edukacyjne? Wydaje mi sie, ze czeSciowo tak,
ale nie w calo$ci. Zatem — jakie bytyby fundamentalne cele edukacji polonistycznej, ale
pomyslanej jako strumien tej edukacji powszechnej? Stuzacej zaréwno kwalifikacjom, jaki i
ksztaltujacej pewne dyspozycje?

Te fundamentalne cele, zebrane tu przeze mnie, lokowalyby si¢ w hastach: poczucie sensu,
satysfakcja, dobrostan, relacje z innymi, instynkt ciekawosci, potrzeba (z)rozumienia,
imperatyw dziatania/tworzenia. Chciatbym aby nauczanie szkolne kreowato te jakosci, te
stany, te aktywnosci, te relacje w obszarze ksztatcenia polonistycznego. A zatem wartos$ci nie
tylko polonistyczne, ale przeciez takze polonistyczne, ktorym wedtug mnie nalezy
podporzadkowac podstawe programowa, 1 ktére sg wpisane czesciowo w podstawe
Krzysztofa Biedrzyckiego, bytyby takie: rozumienie, porozumienie, rozmowa, satysfakcja,
przyjemnosc¢, rados¢, wzruszenie, refleksja, wdzigcznos¢, zobowigzanie, tworzenie, nadzieja,
odkrycie, odpowiedzialno$¢, odczuwanie, empatia, pomoc, wi¢z, wspdlnota, wolnos¢. Nie ma
tu prawdy i pigkna, bo one sa tak rozmyte, Ze dzisiaj nic nie znacza, znaczg wszystko i nic.
Nie jest to ani skonczona, ani najlepsza lista, ale wszystkie z tych kategorii wszystkie z tych
jakosci, wszystkie z tych stanéw jestem w stanie na lekcji polskiego wykreowac¢. One moga

wybuchngé, one mogg zaistnieé, zadziala¢, pojawic si¢, przynoszac poczucie sensu bycia w
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szkole. Jezyk polski powinien zawsze okazywac si¢ sensowny, wigc mi¢dzy innymi takie
hasta widzialbym wpisane do podstawy programowe;.
I teraz jako przyktad mam fragmenty podstawy irlandzkiej do jezyka angielskiego, ktorg ja
bardzo lubi¢, powazam i polecam. Oni piszg tak: ,,uczniowie powinni by¢ w stanie
wspotpracowac z innymi po to, aby eksplorowac, poznawac i dyskutowac swoje rozumienia
tekstow mowionych, poprzez ich zapisywanie, analize¢, interpretowanie i porownywanie
swoich opinii” — a wigc podkreslajg wspolprace uczniow nad takimi zjawiskami. Dalej,
wiaczanie w $wiat wypowiedzi ustnych: ,,uczniowie powinni by¢ w stanie wlaczy¢ sie¢ w
Swiat wypowiedzi ustnych rozumianych jako przyjemna i celowa, sensowna aktywnos¢.
Uczniowie powinni by¢ w stanie czyta¢ z wielu powodow: dla nauki, dla przyjemnosci, dla
badan, dla polemiki. Powinni by¢ w stanie identyfikowaé, wskazywacé, ocenia¢, porownywac
sposoby, w ktore rdzne kreacje cyfrowe, obrazowe lub inne teksty ksztattuja znaczenie i
ksztattuja doswiadczenie czytelnika czy odbiorcy. Powinni by¢ w stanie, angazowac si¢ w
proces pisania jako prywatnej, przyjemnej i celowej aktywnosci i uzywac swojego
osobistego glosu jako indywidualnego stylu, §wiadomie rozwijanego przez lata nauki”. To sa
zapisy, ktére moim zdaniem lokujg si¢ na pewnym poziomie ogdlnosci, troche wyzszym niz
zapisy w projekcie Krzysztofa Biedrzyckiego, ale w mojej opinii do tego powinniSmy dazy¢ —
wszystkich zapisow szczegotowych w irlandzkiej podstawie jest 30. Boje sie powiedzied, ile
ich jest w naszej podstawie dla klas IV - VIII, bo to kreuje obraz pewnego chaosu, ktory
powinni$my si¢ stara¢ porzadkowac.
A zatem, przypatrujac si¢ innym podstawom, szukajac innych centralnych poje¢, znajduje
wiasciwie dwa: to jest jezyk (language) i biegtosc¢ (literacy). Oczywiscie w podstawie finskiej
jest to ,,wielobiegtos¢” (multiliteracy). Mam tutaj cytaty, ale chce tylko pokazaé pierwsze i
ostatnie zdanie preambuty irlandzkie;j: ,,jezyk daje studentom mozliwo$¢ rozumienia wiedzy i
umiejetnosci stuzacych rozwojowi i efektywnemu uczestnictwu w spoteczenstwie”. I ostatnie
zdanie tej preambuty: ,,Ostatecznie, w miare jak jezykowa biegto$¢ uczniéw rosnie, to samo
bedzie si¢ dziato z mozliwosciami doznawania §wiata, doznawania z przyjemnoscig i
ofiarowania spoteczenstwu wszystkiego, co najlepsze teraz i w przysztosci. Uczniowie beda
w pelni doceniaé sukces jezykowy, kiedy przyjemno$¢ i rozwoj beda kontynuowane dtugo po
skonczeniu szkoty.” To jest preambuta, dlatego brzmi tak patetycznie, ale ona zawiera to, co
dla mnie jest niezwykle wazne, to znaczy wlaczenie naszego nauczania w aspekt spoteczny,

lokowanie go w kategoriach uzywania, wykorzystania dla siebie i dla innych, a takze dla
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przyjemnosci, dla udanego zycia. Bo jezyk polski jest przedmiotem niezb¢dnym dla udanego
zycia — tu, wérdd innych, obok innych, razem z innymi.
Prosze zobaczy¢, to sg te transversal competencies, inaczej umiej¢tnosci kluczowe, ktore sa
wpisane na taki okrag, w ktoérym jest 8 obszarow. Jakbysmy szukali jezyka polskiego, to on
jest w pomaranczowym — being literate, w zo6ttym — komunikowaniem, fioletowym —
zarzadzanie informacjg, myslenie, ale takze przeciez w niebieskim — kreatywno$¢, w
zielonym — praca z innymi, w czerwonym — kierowanie soba, rozowym — dobrostan, dbanie o
dobre samopoczucie, takze fizyczne, moze tylko nie w ciemnoniebieskim — umiejetnosci
obliczeniowe — ale przeciez moze hierarchizacja celow, zadan, w ogole hierarchizacja spraw
odnosi sie 1 do polonistycznych umiejetnosci uczniow. Nawet ta strefa wchodzi w gre. Zatem
edukacja humanistyczna, literacka, jezykowa, jest taka ,,poprzeczng edukacja”, ktora si¢ w
kazdym obszarze znajduje 1 powinni§my by¢ §wiadomi tych obszarow. I powinna si¢ wyzby¢
tego, o czym Panstwo moéwicie, tego egocentryzmu dziedziny. Mowitem o tym w Poznaniu,
na ostatnim kongresie dydaktycznym. Wszyscy o tym dzisiaj moéwimy — musimy wyjs¢ z tego
naszego polonistycznego poletka, bo jestesmy potrzebni gdzie indziej, ale musimy takze
doceni¢ to, Ze 1 inni sg potrzebni.
Na koniec to, co jest wlasciwie takim przestaniem tych wszystkich europejskich podstaw
programowych, ktore ja bardzo doceniam, czyli m.in. finskiej, ktora jest caltym traktatem o
nauczaniu, irlandzkiej, ale takze skandynawskiej, szwedzkiej, ktora jest bardzo krotka, takze
angielskiej: sprawczo$¢ ucznia, warto$¢ ucznia (jako osoby i uczestnika spotecznosci),
aktywnos$¢ 1 poczucie sensu. To jest jakby duch, ktory przenika te wszystkie dokumenty.
Konczac, chee powiedziec tak: podstawa programowa wedlug mnie to jest po prostu rama, w
ktora wpisujemy zdarzdenia i doswiadczenie, ktorych cztowiek doznaje w podrézy po Swiecie
jezyka i szeroko rozumianej kultury. Ale t¢ ram¢ powinni wypetnia¢ w duzej mierze
nauczyciele, bo skala ubezwlasnowolnienia nauczycieli, jakiemu oni dzisiaj podlegaja, jest
gigantyczna.
Prosze Panstwa, ja jestem po wczorajszej wieczornej dyskusji z mojg zong, ktéra mierzy si¢ z
obecng podstawa programowa i patrzac na 33 fragmenty do przeczytania w pierwszej klasie
liceum oraz ilo$¢ ksigzek do przeczytania, mowi: ,,jak ja mam czyta¢ ksigzki, ja nie mam w
ogoble czasu, aby poczyta¢ ksigzki z uczniami, nie wiem, co moge wybra¢. W podstawie
wprowadza si¢ chronologiczny tok, a czy ja moge teraz wybrac film 1 zestawic¢ go z
fragmentem tekstu dawnego?” Nauczyciele nie wiedza, na ile mogg sobie pozwoli¢ i ich

tworcza mysl, tworcze dziatanie jest teraz zawieszone. Wszystkie te kraje, o ktoérych
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wspomniatem, dajg ogromnie duzo wolnosci nauczycielom. Ja wiem, ze u nas moze nie da si¢
wprowadzi¢ od razu tyle wolnosci, bo istnieje tradycja, przyzwyczajenie, ale bez tego obszaru
wolnos$ci nie ma poczucia sensu ani bycia nauczycielem, ani bycia uczniem. A jezeli poczucia
sensu nie ma, to jest powolne odcinanie szkoty i zjawisko tzw. emigracji szkolnej, ktora
istnieje od wielu dekad w wielu czes$ciach §wiata, ale w Polsce przybiera dzisiaj z
wykorzystaniem medidw cyfrowych kolosalne rozmiary. Objawia si¢ to rzeczywisto$cia
znang nam wszystkim: méwienie nauczyciela do ekranu, do ktorego nikt si¢ nie odzywa przez
45 minut. Z tej katastrofy trudno bedzie nam wyj$¢. Mam nadzieje¢ ze bedzie tak, jak mowita
Krystyna Koziotek, ze wyjdziemy z doméw, bo jesli nie, to rzeczywiscie wizja
odszkolnionego spoleczenstwa do nas zawita.
dr hab. Krzysztof Koc, prof. UAM:
Bardzo dzi¢kuje za zaproszenie na to spotkanie, ktore moze by¢ zalgzkiem obywatelskiego
ruchu na rzecz poprawy edukacji. Wiasciwie bede¢ kontynuowat to, co juz byto powiedziane.
Z dotychczasowych wypowiedzi wynika, iz domagamy si¢ w edukacji juz nie ewolucji, ale
rewolucji. | w tym kontekscie Frédéric Gros ma racj¢, gdy W swojej ksigzce o
niepostuszenstwie pisze, ze problemem jest nie to, dlaczego ludzie si¢ buntuja, tylko
dlaczego sa postuszni. Najwyzszy czas zatem, aby jasno wyrazi¢ to, jaka edukacja jest nam
potrzebna i jakiej chcemy. Czy panstwo nie istnieje po to, by takie oczekiwania obywatelskie
zaspokajac?
Zastanawiatem si¢ nad edukacyjnymi imponderabiliami, na ktorych warto zbudowa¢ nowa
podstawe programowa. Punktem wyjscia powinna by¢ perspektywa wspotczesna (i to jest
myslenie rewolucyjne) jako wartos¢ nadrzedna. Edukacja, w szczegolnosci edukacja
polonistyczna, ma wartos$¢, gdy stuzy formutowaniu pytan, problematyzowaniu
rzeczywisto$ci, wyrazanil watpliwosci. Nie jest od tego, by dawac jednoznaczne odpowiedzi
oraz gotowg wiedze i domagac si¢ od uczniéw jej zrekonstruowania.
Poza tym dydaktyka realizuje wazng funkcje ostrzegawczg. Widaé to cho¢by na przyktadzie
pandemii, ktora rujnuje nie tylko system edukacyjny, ale takze wiele innych obszaréw
funkcjonowania panstwa. Okazalo si¢ na przyktad, ze wirus przyczynit si¢ do wzmocnienia
myslenia etnocentrycznego i egoistycznego, jak opisat to Iwan Krastew. Edukacja
humanistyczna shuzy temu, Zeby ten mechanizm objasnia¢, pokazywaé. Wazne jest rowniez
ksztalcenie obywatelskie - 0 tym w humanistyce nie powinnis$my zapomina¢. Dlatego
wiasnie wspoélczesne, bardzo niepokojace i grozne zjawiska powinny by¢ przedmiotem

szkolnej refleks;ji.
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To, o czym mowimy, to jest rewolucja, ale paradoks polega na tym, ze w polonistycznej
tradycji dydaktycznej wypracowano narzedzia, z ktorych mozemy skorzysta¢. W projekcie
podstawy programowej , ktora przedstawit prof. Krzysztof Biedrzycki, przeciez znajduja si¢
elementy, ktoére w mysleniu dydaktycznym sg obecne od dawna. Mysle np. o dydaktyce
czynnosciowej, o koniecznos$ci czytania w perspektywie egzystencjalnej i aksjologicznej, o
nauczaniu komunikacyjnym. JesteSmy zatem przygotowani teoretycznie, zeby takie zmiany
wprowadzi¢.
Drugim filarem, na ktérym warto zbudowa¢ nowy projekt ksztatcenia humanistycznego, jest
nauczanie komunikacyjne. Dzisiaj jest tak, ze nauczyciel, ktory chce uczyé w sposob
komunikacyjny, jakos$ to moze robi¢ (nierzadko w poprzek zapisow podstawy programowej).
Ale obowigzujgca podstawa programowa preferuje rozwijanie sprawnosci jezykowej w duchu
gramatyki opisowej. Przyszta podstawa powinna jednoznacznie ten dualizm znie$¢ (na
korzy$¢ nauczania komunikacyjnego). Jest to tym bardziej uzasadniony postulat, ze zyjemy w
epoce dezinformacji, manipulacji, propagandy, nieuczciwego wykorzystywania jezyka,
agresji jezykowej itp. Wszyscy jesteSmy na te mechanizmy podatni, a uczniowie, nie majac
narzgdzi umozliwiajacych identyfikacje takich zabiegdw i obrone przed nimi, sg na nie
szczegblnie podatni. Chocby z tego powodu warto wyeksponowa¢ wymiar komunikacyjny w
edukacji lingwistycznej.
Wazne jest tez ksztatcenie sprawnosci, ktore rozwijajg umiejetnos¢ mowienia. Mowienie
bowiem jest podstawowa praktyka komunikacyjng ucznia. Tymczasem w systemie edukacji
jest ono traktowane po macoszemu. Im dtuzej si¢ nad tym zastanawiam, tym bardziej jestem
przekonany, ze w obrebie jezyka polskiego warto wyodrgbni¢ osobne godziny poswigcone na
mowienie. Rozwijanie tej indywidualnej i swoistej umiejetnosci wymaga czasu, dlatego
wlasnie warto ten pomyst przemysle¢. To jest niezwykle istotne zagadnienie. Trwajaca
pandemia pokazuje, jak bardzo potrzebne sa i beda zajecia, na ktdérych mtodzi ludzi mogg si¢
wypowiedzie¢. Uwazam, ze jest to bardzo zaniedbany obszar, a do kryzysu mowienia mocno

przyczynia si¢ rOwniez nauczanie online.

[Krystyna Koziolek
Teraz wszyscy nasi uczniowie wiecej piszg. Mowienie jest w odwrocie.
Zamilklismy. Tak, trzeba uczy¢ moéwienia!

Maciej Michalski
Tak jest, wigcej pisza — nie tylko w szkole: smsy, czaty itp.

Krystyna Koziolek
Wigcej piszg niz mowig i czytaja.
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dr Ewa Korulska, dyrektor SLO Startowa

1 moéwig coraz gorzej, z roku na rok stownictwo ubozeje.]
W nowej podstawie programowej warto tez dowarto$ciowac czytanie, ale nie jako praktyke
stuzaca opanowaniu instrumentarium teoretycznoliterackiego, ale jako praktyke kulturowa
w rozumieniu prof. Ryszarda Koziotka czy prof. Michata Pawla Markowskiego. Mysle o
choc¢by slow readingu, o ktorym pisal Markowski, czyli takim sposobie czytania, ktory jest
czytaniem poglebionym, jako$ciowym, uwaznym.
Do przemyslenia pozostaja tez inne istotne kwestie, na przyktad, czym jest tozsamos$¢
narodowa. Przedmiot jezyk polski jest mocno obcigzony ideologiczng perspektywa
rozumienia tozsamos$ci. Najwyzszy czas zatem przemysle¢, czym w ogole jest tozsamos¢
zbiorowa i dowarto$ciowac takze tozsamos¢ indywidualng. Wspotczesnie nie ma miedzy
nimi symetrii. Szkota od wielu lat jest bowiem ukierunkowana na myslenie o wspdlnocie
wyobrazonej, ale to wyobrazenie jest archaiczne, uproszczone. Tymczasem, zeby uczniowie
wyszli ze szkoty, wyszli z domu, jako$ obecny kryzys przetrwali, potrzebuja namystu nad
tozsamoscig indywidualna.
Przemyslenia na nowo wymaga takze sposob rozumienia tradycji w edukacji polonistycznej.
Dzisiaj ma ona charakter zamknigty - od dawna w szkole czytamy te same teksty, ktore sg
stale tak samo omawiane. Tymczasem istnieje potrzeba spojrzenia na te teksty, wazne dla
polskiej tradycji, 1 dla europejskiej, jako na teksty objasniajace to, jacy jestesmy, jacy sg inni,

jak postrzegamy $wiat.

[Maciej Michalski
Nie tylko tozsamos¢ indywidualna, ale ,,globalng” — probleméw
wspolczesnego $wiata nie rozwigze si¢ w ramach wspolnoty narodowe;. .. ]

dr Kinga Bialek, Szkola Edukacji PAFW i UW:

W naszej dyskusji podkreslamy wolnos¢, podkreslamy indywidualizm, podkre§lamy potrzebe
indywidualnego rozwoju ucznia i nauczyciela w procesie edukacyjnym, szczegdlnie na
jezyku polskim. Mowimy o odwotywaniu si¢ do wlasnych doswiadczen i wchodzeniu w
Swiat.

Moje pytanie jest troche przewrotne: co w takim razie jest wspolne? Gdzie jest baza? Gdzie
jest ten poziom minimum — wiedzy czy kompetencji rozumianych jako powigzania wiedzy i

umiejetnosci — ktére powinni$my dostarczy¢ tak, aby edukacja polonistyczna w polskiej
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szkole rzeczywiscie byta czyms, co zapewnia rowny start w zycie, wyjscie z domu i

umozliwia réwny i sprawiedliwy udzial w zyciu spoltecznym?

dr hab. Krzysztof Biedrzycki, prof. UJ, IBE:

Bardzo trudno okresli¢, gdzie jest minimum. Jesli chodzi o imponderabilia, zgodziliSmy si¢
chyba i nie ma mi¢dzy nami sporu. Gdyby$my zaczeli teraz dyskusje na temat tego, co by¢ w
podstawie programowej, jesli chodzi o konkrety, szczegodly, w co uczen musi byé
wyposazony, to pewnie spory miedzy nami by si¢ pojawily i r6znice migdzy nami si¢
ujawnily. To jest najtrudniejszy problem przy ustalaniu wymagan stawianych przed uczniami.
Kiedy si¢ tworzy podstawy programowe, nicuchronnie pojawia si¢ kwestia, ze co$ ,,musi
by¢”. Gdy pracowali$my z prof. Bobinskim nad podstawa jeszcze w 2008 roku, mieli§my
spotkanie z przedstawicielami Rady Jezyka Polskiego, gdzie wybitni profesorowie wykazali,
czego jeszcze w przedstawionym projekcie nie ma, a co wiasnie — musi byé. Anegdotycznym
przyktadem jest srednik, poniewaz sposrod znakow interpunkcyjnych omawianych w szkole
podstawowej zniknagt srednik, bo jego uzycie nie jest oczywiste. Profesorowie domagali si¢
$rednika i ten $rednik wrocit i byt jak Pitat w credo w podstawie w cze$ci dla gimnazjum, tam
nagle pojawia si¢ zapis: ,,Uczen potrafi postuzy¢ si¢ $rednikiem”, cho¢ nie ma mowy o
innych znakach interpunkcyjnych. I to jest przyktad na to, ze kiedy zaczniemy to minimum
wypracowywac, to kazdy znajdzie co$, czego nie ma.

Zeby przedstawi¢ moje nieprofesjonalne, lecz rodzicielskie kryterium wyznaczania tego,
czego nie musi by¢, podam przyktad nie z zakresu jezyka polskiego, a chemii i fizyki. Z
moimi dzie¢mi pracuj¢ w domu, bo teraz edukacja praktycznie zrobita si¢ domowa, rodzice
muszg pomagac dzieciom w uzupetianiu brakow, ktore powstaly podczas edukacji online. |
Ja mam takie jedno kryterium: jesli sSam czego$ nie umiem, nie pami¢tam ze szkoty
podstawowej, to uwazam, ze moje dziecko tez tego nie musi umie¢. Moge by¢ niedouczony
w wielu kwestiach, ale zapisy szczegotowe podstawy programowej zawierajg zbyt duzo
tresci. Przeciez nie jest problemem, jesli kto$ nie pamigta, co to sg izotopy lub nie potrafi
wymieni¢ gleb w Polsce, a takze gdy nie pamigta tre$ci poszczegdlnym trenow
Kochanowskiego, wazne jest, zeby wiedziat, gdzie te informacje moze znalez¢, gdy z
jakiego$ powodu beda mu potrzebne. Sadze, Ze to minimum powinno oznacza¢ niezbedny
zakres wiedzy 1 umiejetnosci, wystarczajacy do tego, zeby cztowiek mogt sam Si¢ ksztatci¢c w
przyszto$ci. Musimy mu da¢ tyle wiedzy, zeby on pdzniej, bazujgc na tej podstawie, mogt sie

dowiedzie¢, na przyktad, kto to byta Hestia. Moze to znalez¢ nawet w Wikipedii, ale musi
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wiedzie¢, gdzie szukaé, co to jest mitologia, jakie W niej wystepujg sg postaci, nie mozemy
go natomiast odpytywac ze wszystkich bogdéw, heroséw i opowiesci. To oczywiscie trochg
bezczelne, ale moze by wiasnie takie kryterium wprowadzic¢: jesli dorosli czego$ ze szkoty
nie pamig¢tajg, to to nie jest niezbedne.
Panstwo zobaczyli, ze w projekcie, ktory zaproponowatem, nie wprowadzitem radykalnych
zmian, jesli chodzi o wymagania. Nie mialem odwagi, zeby z wielu rzeczy zrezygnowac,
zwlaszcza pamigtajac o rozmowie w Radzie Jezyka Polskiego. Staratem si¢ jednak, zeby to
,»duzo” nie bylo ,,za duzo” 1 bylo podporzadkowane jednemu zasadniczemu celowi. Na
przyktad w zakresie wiedzy o jezyku podporzadkowane — komunikacji. Jesli juz musimy
uczy¢ logicznego rozbioru zdania, to po to, aby uczy¢ logicznego tworzenia wypowiedzi, a
nie dla ¢wiczen z rozbioru zdania. To samo dotyczy literatury i wiedzy o kulturze. Jesli
czytamy, to po to, zeby si¢ czegos dowiedzie¢, zeby cos przezy¢. To wlasnie slow reading.
Jesli juz poznajemy narzedzia, na przyktad z poetyki, to chodzi o to, zeby$my potrafili
wyjasni¢, czemu przezywamy utwor, co nam si¢ w nim podoba lub nie podoba. Nie zeby

robi¢ klasowki z oksymoronow.

[Krystyna Koziolek
Minimum edukacyjne to dyspozycje, o ktorych mowit Witold Bobinski.

Maciej Michalski
Tak! Mysle, ze lepiej poprzestac¢ na takim minimum. Reszta to dostarczanie
narzedzi — juz w ramach programow ksztatcenia lub wsparcia metodycznego

Ewa Korulska
umiejetnosci, krytyczne myslenie

Maciej Michalski
Jesli chodzi o naukg o jezyku, powinnismy chyba postuchac
glottodydaktykow.

Krystyna Koziotek

moze jeszcze umiejetnos¢ stuchania...Ustyszenia. To i ¢wiczenia
koncentracji ale tez empatia. Nie monologowanie. Ja mowie, potem Ty ale
jakos$ tak MIEDZY nami.

dr hab. Dorota Michulka, prof. UWr
Wyroznitabym w szkolnej edukacji polonistycznej (na roznych etapach
ksztatcenia) cztery elementy: chyba musimy zaczac od
1. motywacji i zachgcania, takze zainteresowania tematem;
2. w nastepnej kolejnosci takze zastanowic si¢ nad proba wypracowania
zaangazowania w czytanie, wyrazanie emocji oraz empatii;
3. ksztalcenie umieje¢tnosci/kompetencji ,,czytania obrazu”;
4. czytanie publicystyki/prasy/tekstow uzytkowych/non—fiction (na
temat wspotczesnej rzeczywistosci). |
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dr hab. Magdalena Trysinska, UW:

Ja tez nie wiem, gdzie jest minimum, i chyba niewiele os6b wie. Zanim jednak odpowiem na
zadane przez dr Bialek pytanie, stbwko na temat dowarto$ciowania czytania. Wchodze w nie
swoje buty, na podworko prof. Bobinskiego, ale dodatabym tutaj dowarto$ciowanie czytania
tekstu w ogole: tekstu kultury, filmu, muzyki. W obowigzujacej podstawie programowej jest
tylko czytanie, nie ma filmu. W podstawie programowej z 2008 roku byt, a teraz zniknat.
My tutaj méwimy o uczniach, ale musimy tez mysle¢ o nauczycielach. Od kilku lat mysle
takze o zmianie pewnego rodzaju mentalnosci nauczycieli i rodzicow. Ci pamictaja swoja
szkote i chca, by dzieci byly uczone tak samo, nawet jesli sami maja zte do§wiadczenia.
Podobny problem dotyczy egzaminatoréw, decydentow. Przytocze jedng z wypowiedzi ze
spotkan dla rzeczoznawcdw podrecznikow: ,,Szkota nie jest miejscem na literature popularna,
musi by¢ sztywny kanon lektur, bo egzaminatorzy nie wiedza, o czym uczniowie piszg”.
Mamy kanon, bo egzaminatorzy nie znajg lektur, ktére znaja nasi uczniowie.

A teraz minimum. Matematycy majg takie pojecie: floor-level, poziom podtogi, od ktorego
trzeba zacza¢. Nie wiem, czy my w jezyku (jezyku narodowym, natywnym) mamy taki
poziom minimum, bo tak jak powiedziatam, dziecko, ktore idzie do szkoty jest jezykowo
dorostym cztowiekiem. Tutaj jeszcze trzeba odroézni¢ wyraznie wiedze od umiejetnosci. To
wlasnie jest pytanie o minimum — jakie minimalne narzgdzia musimy dostarczy¢ mtodym
ludziom, Zeby oni sobie w zyciu poradzili, zeby zrozumieli kazdy tekst kultury, zeby mogli
si¢ wypowiedzie¢ w kazdej sytuacji komunikacyjnej, zeby czerpali przyjemnos¢ z obcowania
z kulturg: z filmem, ksigzka, publicystyka, zeby potrafili zaglebi¢ si¢ w ten tekst, dokona¢
jakiej$ refleksji 1 co$ dla siebie z niego wyciggna¢. By¢ moze musimy zacza¢ od tytu i
naszkicowac sobie sylwetke 6smoklasisty, absolwenta liceum i dopiero do tej sylwetki

dostosowac narzedzia ,,na wyj$cie”, a nastgpnie zaproponowac narzg¢dzia ,,na dojscie”.

dr hab. Witold Bobinski, prof. UJ, SE PAFW i UW:

Caly czas mowimy tutaj o wspolnocie i minimum. I sadzg, ze czeka nas odwazne myslenie o
tej wspolnocie, jesli oczywiscie pozwoli na to polityka, tak jak to robig w innych krajach.
Brytyjczycy nie bojg si¢ zapisa¢ jednego nazwiska w catej podstawie programowej, a
mianowicie: Szekspir. Dwa dramaty Szekspira. Irlandczycy robig to samo. Jedyne nazwisko
zapisane to Szekspir. Poza tym pojawia Si¢ wybor wierszy i kilka powiesSci, ale to juz bez

tytutu i w rozlozZeniu na trzy lata. Wybor nalezy do nauczycieli. Podstawa napisana jest
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ogolnie, a w zwyczaju ma to edukacja zachodnia, ze zapisy si¢ ,,yozpakowuje”. Jest specjalna
szkota interpretowania zapisOw — robig to nauczyciele, ale sa takze specjalni doradcy, lokalne
osrodki edukacyjne. Ale podstawy napisane sg do$¢ ogolnie. I na takim poziomie, wydaje mi
si¢, mozemy si¢ spotkac.
Wspolnota zatem tworzy si¢ naturalnie przez rozwdj tych dyspozycji, o ktorych pisatem 1
mowitem. Wspodlnota rodzi si¢ w rozmowie, kiedy méwimy merytorycznie, rzeczowo i z
szacunkiem, notujemy zbiezno$ci i rozbieznosci. Kiedy powtarzamy te doswiadczenia,
wspolnota naturalnie si¢ tworzy. W sposob naturalny mowimy po polsku, méwimy o polskich
tekstach, ktore albo mamy narzucone, albo sami sobie wybieramy, wtedy te polskie
podwaliny naszej osobowosci si¢ tworzg. Wigc ja bym si¢ o t¢ wspolnote nie bat, jesli lekcje
beda prowadzone w sposob dialogowy, jesli mozemy si¢ poczu¢ wazni, Zze mozemy si¢
wypowiedzie¢, mozemy kogo$ postucha¢, mozemy komus$ podzieckowacé za glos, ale takze nie
zgodzi¢. To wszystko jest nam, w tej naszej rzeczywistosci nieobce.
Zakoncze jeszcze takim wspomnieniem z prac zespotu polonistycznego przy poprzedniej
podstawie. Siedzialo tam dwadzieScia 0sob (literaturoznawcy i jezykoznawcy) i od czasu do
czasu kto$ pytal: ,,A nie chcemy, zeby uczen wiedzial...” i tu padala przydawka
dopetiaczowa, anafora, jakie$ przyktadowe hasto, na przyklad echolalia. I nikomu nie
przychodzito fatwo powiedziec: ,,Nie, nie chcemy”, wigc zapadata cisza. Dopiero w toku
dyskusji odsuwali$my niektére koncepcje, ale wychodzito na to, ze my chcemy, zeby
uczniowie wszystko wiedzieli. Wymaga odwagi powiedzenie, ze czego$ nie widzimy w
obszarze podstawy programowej — do tych celow, do ktorych powotana jest szkota, edukacja
powszechna, to nie jest wazne zagadnienie na etapie szkoty podstawowej czy $rednie;j.
Najwazniejsze sg dla mnie imponderabilia, ktore tworzymy jako ludzie i jako spoleczenstwo,
zebysmy potrafili zbudowa¢ wspolnote, ktora daje sobie zy¢ po porostu. Mysle, ze gdybysmy
si¢ spotkali, wypracowaliby$my baz¢ w postaci dyspozycji, narz¢dzi i doswiadczen.
W podstawie programowej sa zapisy, ktore rozumie si¢ jako najwyzszy stopien umiejgtnosci.
Jesli uczen ma umie¢ zastosowac argumentacje, to nie wystarczy, zeby zapisat tezg, argument
1 jako$ podsumowat. Uczen ma tworzy¢ ztozony i bogaty wywdd. Na Zachodzie mysli si¢
odwrotnie, w podstawie zapisane sg umiej¢tnosci na poziomie wystarczajacym, ktore
nastgpnie moga by¢ rozwijane w sposob indywidualny. Czyli podstawa indywidualizacji jest
rozwijanie, poglebianie umiejetnosci. U nas raczej si¢ wymagania obniza, jezeli kto$ nie jest
w stanie do tej wysoko postawionej poprzeczki doskoczy¢. Jezeli zamiast wymagan do

podstawy programowej bedziemy wpisywac aplikowanie doswiadczen, na przyktad: ,,Uczen
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spotyka si¢ z réznymi tekstami”, to nie bedziemy zaktada¢ najwyzszego poziomu rozumienia
kazdej umiejetnosci.
Na koniec jeszcze nawigze do stow prof. Krzysztofa Koca. Mowil Pan o szkole, ktora jest
forma oporu wobec tego, co si¢ dzieje, wobec przektaman, wobec wielu zjawisk, ktore nas w
tej rzeczywistosci dotycza. Szkota powinna opierac si¢ temu, co dzieje si¢ na przyktad w
polityce. Dobry to koncept, ale wymagajacy odwagi od nauczycieli i od wszystkich, ktorzy w

edukacji pracuja.

dr hab. Maciej Michalski, prof. UG:

Zgadzam si¢ z tymi wszystkimi glosami, ze im mniej, tym w gruncie rzeczy lepiej. Bgdzie si¢
tatwiej zgodzi¢ w naszym $rodowisku, ale takze pozwala to zostawi¢ duza swobod¢ uczniom
1 nauczycielom. Mam tez taka refleksje, ze w samo nauczanie, nie tylko jezyka polskiego,
powinna by¢ wpisana odpowiedz na pytanie: po co? Tak, coraz cze$ciej to pytanie pada. Mam
takie wrazenie, ze nawet my sami nie zawsze sobie to pytanie zadajemy: po co jest literatura,
po co jej i 0 niej uczy¢, po co omawiamy te, a nie inne tresci.

JesteSmy specjalistami od rzeczy bardzo og6élnych, na przyktad od narracji, warto byloby
uczy¢, jak narracje funkcjonuja w naszej rzeczywistosci. Jestesmy specjalistami takze od
interpretacji — interpretujemy teksty, ale takze rzeczywistos$¢. Jestesmy tez specjalistami od
myslenia — to tez jest wazna kompetencja ksztalttowana na lekcjach jezyka polskiego. W
podstawie programowej wystarczy wymienic¢ kilka ogolnych rzeczy, kilka dyspozycji,
do$wiadczen i rzeczywiscie na tym poprzestac. A takze postawi¢ na humanistyke jako
terapie.

Kiedy zaczynamy wchodzi¢ w szczegdty, pojawia si¢ problem, czym wiasciwie jest ten KLiK
— kompetencje literacko-kulturowe, a takze: jak zdefiniowac literature i kulture. Dzi$, kiedy
moéwimy: , literatura”, mamy na mysli literatur¢ artystyczna, wysoka, a tego podziatu
wspoélczesnie nie da si¢ utrzyma¢. Mowmy wiec raczej o pisSmiennictwie niz o literaturze
fikcjonalnej, wysokoartystycznej. Mowiac: ,.kultura”, mamy znéw na mysli kulture¢ wysoka, a
dla uczniow kulturg jest takze to, co robig na blogach, czatach, TikToku czy Instagramie. To
jest $wiat ,,cyfrowych tubylcow”, ktorymi my nie jesteSmy, patrzymy nawet z niechecig na
ten obszar. Projektujac podstawe programowa, od tego powinnismy, jak sadzg, wyjsc: od
przedefiniowania tego, czym jest kultura i literatura, od rozszerzenia tych poje¢. Nie trzeba w
podstawie programowej zapisywac tego wprost, ale warto pamieta¢ o tym, by nie tworzy¢

sztucznych dystynkcji i nie stawiac¢ sztywnych granic. Nie mozemy si¢ zamykac¢ na ten $wiat,
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wykluczajac go z waskiej perspektywy filologdw jako znawcdéw. Warto zostawic¢ wigcej
swobody nauczycielom.
Swietni nauczyciele potrafig z Pana Tadeusza uczyni¢ pasjonujaca lekture, przemawiajaca do

wszystkich, ale uméwmy sie: to nigdy nie bedzie dziata¢ na masowa skale.

dr hab. Krzysztof Koc, prof. UAM:

W polskim systemie szkolnym jest taka instytucja, ktora wyrzadzita wiele zlego, a jest nig
Centralna Komisja Egzaminacyjna. Kiedy myslimy o zmianie w podstawie programowe;j,
musimy takze pomysle¢ o zmianie systemu egzamindw. Musimy sobie zada¢ pytanie, co
egzaminujemy i po co egzaminujemy. Mam bardzo ztg opinie o tej instytucji. Zauwazytem
tez, ze czesto, kiedy nauczyciele sg bezradni wobec wytlumaczenia uczniom sensu jakiego$
dziatania, mowig: to bedzie na egzaminie. To ma zamyka¢ dyskusje, ale de facto jg otwiera.
To jest do$¢ oczywiste, Ze wymagania egzaminacyjne s3 wezsze niz podstawa programowa —
tutaj takze jestem zwolennikiem myslenia ,,im mniej tym lepiej”. Nalezy stworzy¢ korpus
umiejetnosci sprawdzanych na egzaminie z wyraznym uzasadnieniem celowosci tego
wyboru, tak aby nauczyciele, uczniowie i rodzice dobrze to rozumieli. Dzi$ nie mam jasnosci
co do tego, dlaczego sprawdzamy te wlasnie umiejetnosci. Byloby to tym bardziej wazne w
takiej sytuacji, w jakiej funkcjonujemy teraz, od poéttora roku jesteSmy w sytuacji awaryjnej.
Zatem opracowane korpusu takich naprawde bazowych umiejetnosci, ktore sg jakos
wyselekcjonowane, nazwane, co do ktorych si¢ zgadzamy i nastgpnie sa sprawdzane na
egzaminie, zabezpieczatoby nas na wypadek takich sytuacji jak teraz. Jak przeprowadzi¢
egzamin maturalny lub jakikolwiek inny w sytuacji, kiedy uczniowie od roku nie mieli
normalnych lekcji? To nie oznacza, cho¢ tak si¢ przyjeto w polskiej Swiadomosci
edukacyjnej, ze to co nie podlega sprawdzaniu, ,,nie jest na egzaminie”, jest niewazne. Wrecz
przeciwnie.

Przektada si¢ to na dziatania takiej polityki informacyjnej, ktéra pokazywataby, na czym te
zmiany polegaja. Poprzednim zmianom w oswiacie taka polityka informacyjna niekoniecznie
towarzyszyta. Wydaje mi si¢ bardzo wazne wyjasnienie podstawowych kwestii. Niestety
zajmujemy si¢ obszarem, w ktory wszystkim wydaje si¢, ze sa ekspertami — a tak przeciez nie
jest. Wtedy rolg CKE i osrodkéw zajmujacych sie egzaminami widz¢ w monitorowaniu
realizacji podstawy programowej: co poprawi¢, na co zwroci¢ uwage, a nie na wytyczaniu

szlakow, czy wptywaniu na to, jak uczy¢.
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Rozpoczecie dyskusji ogdlnej.

Magdalena Radwan—Roéhrenschef, prezeska Fundacji Dobrej Edukacji, Szkola Edukacji
PAFW i UW:

Mam pytanie odnoszace si¢ do tego, co zostato powiedziane na poczatku. Méwili Panstwo o
diagnozie, ze PP obecnie ma charakter protoakademicki. Zaktadajac, ze tak jest, to czy ona
przynajmniej ten cel realizuje, czyli: czy ta podstawa dobrze przygotowuje przysztego

akademickiego poloniste?

dr hab. Krzysztof Biedrzycki, prof. UJ, IBE:

Obawiam sig, ze nie. Kolejne roczniki, ktore przychodzg na uniwersytety, nauczyciele
akademiccy przyjmuja z duza niechecia i zawsze mowi si¢, ze ci mtodzi nic nie umiejg (tak o
nas jako studentach mowili tez nasi wyktadowcy na uniwersytecie lata temu, pewnie o nich
moéwili ich profesorowie). Wszyscy akademicy narzekaja, ze studenci sg zle przygotowani —
chemicy, fizycy i matematycy, nie tylko polonisci. Oczywiscie nie wiemy, jak to bedzie z
rocznikami nauczanymi wedtug tej nowej podstawy, ktora w zatozeniach jest bardziej
,,akademicka”. Jednak poszlismy w drugg strone — teraz przygotowujemy wszystkich, jakby
mieli by¢ w przysztosci chemikami, fizykami i matematykami. Efekt jest taki, ze oczekujemy
od studentow bardzo duzo wiedzy ze wszystkiego, ale za mato z tego, czego tak naprawde
maja si¢ dalej uczy¢.

W podstawie programowej z 2008 roku byl taki pomysl, zeby juz w I 1 III klasie liceum
pozwala¢ uczniom na profilowanie si¢ i przygotowywanie do wybranych studiow. Byta duza
roznica w przydziale godzin na poziomie rozszerzonym w poréwnaniu z poziomem
podstawowym, Wywotato to duza krytyke — méwiono, ze liceum stato si¢ kursem
przygotowawczym do matury, a nie liceum ogolnoksztatcagcym. Niestety, co$ za cos.

Wszystkich do wszystkiego nie da si¢ przygotowac.

[Maciej Michalski

Tak, chyba skazani jestesmy na profilowanie 1 wyrazne rozdzielenie
poziomu podstawowego i rozszerzonego jako przygotowujacego do studiow
specjalistycznych — jak w projekcie prof. Biedrzyckiego.

Witold Bobinski
Od tej obecnej podstawy uczniowie si¢ odbijaja, jest niewyuczalna. Nie ma
wigc mowy o przygotowaniu preakademickim...

Krystyna Koziolek
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Ja bym si¢ o studia nie martwita. Dla przyszitego lekarza wazniejsza jest
dyspozycja do bycia empatycznym lekarzem niz twarda wiedza, reszty
(wiedzy i rzemiosta) nauczy si¢ w czasie studiow

Maciej Michalski

Niestety tak — jest niewyuczalna, szczegdlnie w takich realiach. Szkota staje
si¢ w tej wersji forma przemocy symbolicznej czy w najlepszym wypadku
gry, w ktorej trzeba przechodzi¢ kolejne ,,levele”, aby osiagnaé sukces w
zyciu. ..

Dorota Michulka

To prawda — ta obecna podstawa jest nie do zrealizowania... Wazne, ze

projekt prof. Biedrzyckiego moze dawac takze wolnos¢ lekturowsg (oraz

proponowa¢ omawianie roznych typoéw tekstow kultury)]
prof. dr hab. Anna Janus-Sitarz, UJ:
Zaczne od podzigkowan dla Krzysztofa Biedrzyckiego. My oczywiscie przegadaliSmy
wspolnie, takze z Witoldem Bobinskim 1 w wielu r6znych innych gremiach, setki godzin o
poprawie edukacji, ale tylko Krzysztofowi chciato si¢ to wszystko spisac. Jego projekt to
punkt wyjscia — mamy o czym dyskutowac i co zmieniac.
Ja si¢ zgadzam prawie ze wszystkim, co jest wpisane w t¢ propozycje. Jest bardzo
uczniocentryczna. Gdyby$my chcieli wskaza¢ w niej stowa kluczowe, to po pierwsze byloby
to na pewno slowo: ,,wsparcie”. To jest sens pracy kazdego nauczyciela i sens edukacji w
ogole — wsparcie kazdego poszczegdlnego ucznia. Kolejne kluczowe stowa to: integracja,
spojnos¢, odpowiedzialno$¢ — one determinujg ksztalt tego, co zostato zapisane.
Bliska jest mi rowniez sugestia Witolda Bobinskiego na temat pdj$cia w kierunku wigkszej
og6lnosci zapiséw podstawy i redukcja jej tresci. Idea irlandzka pod tym wzgledem jest dla
mnie przekonujaca.
Podziele si¢ teraz jednak dwiema watpliwosciami. Pierwsza dotyczy tego, ze 0gdlnos¢
0znacza wigkszg wolnos$¢ dla nauczyciela. Efekty sg dane, ale sposob ich osiggniecia i
zrealizowania zalezy juz od nauczyciela. Mowilo sie kiedys, ze nauczyciel jest gospodarzem
programu. I jak Panstwo pamigtaja, juz ta poprzednia podstawa programowa budzita
watpliwosci, czy nauczyciele dorosli do tej wolnosci. Wielu polonistéw domagato si¢
szczegdlowych wskazowek dotyczacych tego, co czytal, jak czytac. Nalezy zatem zacza¢ od
uswiadomienia nauczycielom, czym jest ta wolno$¢, jak z niej odpowiedzialnie korzystac, jak
wybiera¢ lektury, ale przede wszystkim: po co. Na lekcjach jezyka polskiego moga przeciez
znalez¢ si¢ nawet teksty grafomanskie — dzigki nim tatwiej zrozumiec i1 doceni¢ arcydzieto.
Zeby tak sie stato, warto pomy$le¢ o gruntownym przygotowaniu polonistow — tych, ktorzy

dopiero studiuja, ale takze tych, ktdrzy juz pracuja w szkotach. Finowie, ktérzy zmieniali
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swoja podstawe programowa, wprowadzali jg przez pi¢c lat, przygotowujac swoich
nauczycieli. W Polsce jesteSmy zawsze totalnie zaskakiwani — zmienia si¢ rzad, zmienia sig
ministerstwo, zmienia si¢ podstawa programowa. Zatem nauczycieli trzeba przygotowac do
tego, zeby umieli z tej wolnosci korzystac 1 zeby, w konsekwencji, takg podstawe
programowg zaakceptowali.
A teraz druga moja watpliwos$¢. Z jednej strony, wydaje si¢, ze podstawa programowa nie
powinna mie¢ charakteru doraznego. To dokument, ktory ma stuzy¢ przez lata. Zaraz jednak
powiem co$, co si¢ przeciwstawia takiej tezie. JesteSmy w naprawde wyjatkowej sytuacji. |
nie mysle tylko o pandemii, ale w ogole o ostatniej dekadzie. W edukacji, takze w podstawie
programowej, nacisk powinien by¢ potozony na odbudowanie zdewastowanych relacji
spotecznych. Prawde méwiac, nie wierzg w to, ze nasze pokolenie zdota je odbudowac.
Wierze jednak, ze mlodych ludzi mozna uczy¢ negocjacji, rozmawiania, stuchania...
(stuchania — tego w ogole nigdzie w programach nie ma!), budowania konsensusu,
swiadomosci sprawczej mocy mowy, §wiadomosci, ze za pomocg jezyka mozemy zmieniac
swiat. W jaki$ sposob te dorazng role edukacji nalezy pogodzi¢ z tg ogdlna, z warto$ciami, o
ktérych mowit Witold Bobinski.

Ale powtarzam — potrzeba poprawy relacji spotecznych jest obecnie priorytetem.

[Maciej Michalski

Tak, prof. Janus-Sitarz zwraca uwage na wazng sprawe: podstawa
programowa to tylko maty element systemu i procesu zmian edukacji.
Trzeba mysle¢ w perspektywie lat, zeby dobrze przeprowadzi¢ takg zmiang.
Trzeba potozy¢ nacisk na nauke dialogu, pragmatyke i etyke jezyka — mowa
nienawisci, dyskryminujgca itp. to potgzny problem.

Dorota Michulka

Dialog i rozmowa — przede wszystkim.

Magdalena Trysinska

Edukacja czynnych nauczycieli jest chyba wazniejsza niz edukacja
przysztych nauczycieli. Jestem przekonana, ze w trakcie studiow
przekazujemy nowy model ksztatcenia, ale czynni nauczyciele szybko
oduczaja naszych studentéw nowego / innego podejsécia do edukacji.]

dr Zofia Zasacka, Biblioteka Narodowa, IBE:
Mam perspektywe socjologiczng spojrzenia na podstawe¢ programowaq. Szkota publiczna jest

miejscem, w ktorym dzieci z r6znych baniek spolecznych mogg si¢ spotkac. Jest to tez
przestrzen deficytu naszej szkoly: jest to miejsce wykluczenia, przemocy, utrwalania
pewnych stereotypoéw spotecznych i kulturowych. Dlatego tak czesto powtarzajg Panstwo te

kwestie komunikacyjne — one sg kluczem. To wielkie zadanie stawiane jest polonistyce. Moje
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pytanie brzmi — jak Witold Bobinski i Krzysztof Biedrzycki wyobrazajg sobie absolwenta
szkoly uczonego za pomocg takiej podstawy programowej. Lata temu sama analizowaltam
wzory oczekiwanych absolwentow zapisanych w podstawach programowych jeszcze z
czasoOw PRL—u. Mnie si¢ marzy taki ,,sprawczy obywatel”, ktory potrafi rozwigzywac swoje
problemy samodzielnie, ma t¢ ,,skrzynke narzedziowa”, w ktora zostal wyposazony w szkole,
ktéra pomaga mu komunikowac si¢ ze Swiatem — tutaj teksty kultury i literatura maja by¢
pomocne.
Dlaczego obywatel? Wazne jest myslenie wspolnotowe, rozumienie, ze liczy si¢ nie tylko
wlasny, jednostkowy sukces. Jest to ksztalttowane na wielu poziomach: poczucie
odpowiedzialnosci i dobrego bycia razem. W polskiej szkole dzieje si¢ to rzadko, na przyktad
mato pracuje si¢ w grupach. Brakuje modelu wspétpracy i komunikacji, ktéorego powinna
uczy¢ szkotla. Szkota nie uczy partnerskiego, obywatelskiego komunikowania, a przeciez
problemem polskiego spoteczenstwa jest od lat zaufanie spoteczne. W tej chwili
obywatelsko$¢ przechodzi kryzys. Pierwsza lekcja, ktorg zdobywamy w szkole, to lekcja
odpowiedzialnosci za innych, to takze lekcja rozmowy, w ktorej pomaga nam czytanie

literatury. Dobrze bytoby, Zeby takie zapisy rowniez znalazty si¢ w podstawie.

dr hab. Witold Bobinski, prof. UJ, SE PAFW i UW:
Zaczng¢ od odpowiedzi na watpliwosci dotyczace nauczycieli. Policzylem wymagania

szczegotowe obecnej podstawy, dla klas 4-8, jest ich 90. Nauczyciele nie znaja podstawy
programowej, oni jej nie czytaja. I nic dziwnego — ona ich przyttacza. Kiedy czyta si¢ te
zapisy, to z oczu znikaja wlasciwe cele nauczania, to jest tak rozdrobnione, ze wrgcz wrogie
nauczycielowi. Wymagania ogélne wymagaja oczywiscie refleksji 1 zrozumienia. Na
Zachodzie uczy si¢ czytania podstawy programowej. Projektowanie wtasnego programu na
jej podstawie jest osobnym przedmiotem akademickim. Gdyby$my ich tego uczyli, ja staram
si¢ to robi¢, to studenci nie byliby zaskoczeni juz pdzniej jako nauczyciele, ze do podstawy
nalezy podchodzi¢ tworczo. Oczywiscie, wymaga to wsparcia i taka pomoc na pewno by si¢
pojawita. Potrzebny jest nam wektor — czego my wtasciwie chcemy. Teraz te warto$ci sa
rozmazane — chcemy wtasciwie wszystkiego, zeby byto duzo, madrze, przekonujaco...
Takich wlasnie wektorow nam potrzeba.

A jaki jest absolwent? Oczywiscie — otwarty, wrazliwy na drugiego, ale dla mnie to sg
slogany. Opowiem takg anegdote o mtodej osobie, ktora wrocita z Anglii 1 zaczeta si¢ uczy¢

w polskiej szkole. W polskim liceum, jak twierdzi, przestata rozumie¢, o co chodzi w
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edukacji. Nauczyciel przez 45 minut méwit, a uczniowie mieli stucha¢. Pytata: ,,Dlaczego nie
pozwalacie nam robi¢, dziata¢? Dlaczego my nie przygotowywali$my projektow, scenariuszy,
dlaczego nie czytaliSmy sami, dlaczego nie zawieszaliSmy klasy plakatami z naszych prac?
Mys$my siedzieli, a nie dziatali”. Ona wyjechata z Polski, nie odnalazla si¢ tutaj, takze na
uniwersytecie si¢ nie odnalazta. Szkota angielska nauczyta ja dziata¢ — bra¢ problemy we
wlasne rece 1 je rozwigzywac, indywidualnie albo grupowo. My nie dajemy naszym uczniom
dziata¢, bojac si¢, ze moze zrobig co$ zle albo z btedami. Moja cérka wyjechata na studia
zagraniczne. [ od pierwszego roku robila projekty, wraz z grupa zostata wrzucona na gleboka
wode 1 musiala robi¢ projekt. W trakcie studidw uczyla si¢ tego na warsztatach, ale
realizowata tez wlasne projekty. Oni potrafig nauczy¢ dziataé, bo wiedza, ile to daje radosci i
satysfakcji. Moja cérka nie wyobraza sobie innego studiowania. Taki wtasnie bytby

absolwent: kto$, kto dziala, tworzy, wraz z grupa odwaznie wkracza w zycie.

[Maciej Michalski
Budowanie poczucia sprawczosci to tez bardzo wazna rzecz! Pisanie
tekstow, literackich w szerokim rozumieniu tez moze temu sprzyjac!

Krystyna Koziolek
I czytanie. Bo kazda lektura jest czyms kreatywnym, jest aktywnoscia,
dzialaniem, do ktorego zacheca Witold Bobinski.

Dorota Michulka

Do budowania sprawczo$ci dodatabym — uczestnictwo w kulturze, nawet
zachecanie do dziatan prospotecznych w ramach edukacji nieformalne;.
Na wroctawskiej polonistyce na studiach magisterskich dziata od lat
program opatrzony nazwa: ,,Polonista jako lider i animator spotecznosci
lokalnych” — edukacja pozaformalna i specjalizacja nauczycielska.]

dr hab. Krzysztof Biedrzycki, prof. UJ, IBE:

Wymarzony absolwent to §wiadomy obywatel, cztowiek, ktory rozumie drugiego i potrafi
rozmawia¢. Brzmi to ogdlnie, ale nie jest to rzecz tak zupetnie gérnolotna. To, czego my,
poloni$ci, uczymy, to takze problemy etyczne. W badaniu PISA na pytania dotyczace postaw,
kwestii dr¢czenia w szkole, okoto 25-30% polskich nastolatkoéw odpowiada, ze nie widzi w
tym problemu, a nawet niektorzy uwazaja, ze dobrze jest przylaczy¢ si¢ do grupy dreczacej
(znacznie wigcej niz w krajach, z ktérymi mozemy si¢ porownywac). Boimy si¢ w szkole
moralizatorstwa, pogadanek, ze ,,tak nie wolno, a tak nalezy”, ale je$li na poziomie szkoty
nauczymy uczniow komunikowania i empatii, to bedzie z tego wynikal takze pozytek
moralny, etyczny. To samo dotyczy czytania literatury. Po co nam literatura? Nie po to, zeby

si¢ dowiedzie¢, ze Stowacki wielkim poetg byt, ale zeby dostrzec w Balladynie, jaka cene
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placi si¢ za wladze, za niespetlniong mitos¢ czy za wygoérowane ambicje, jak zto potrafi
zawladna¢ czlowiekiem.
Chciatbym jeszcze odwotac si¢ do tego, co prof. Trysinska powiedziata na temat ro6znych
podstaw programowych do réznych typoéw szkot. W pelni sie z tym zgadzam, a nawet
poszedibym krok dalej. Nie napisalem tego w swoim projekcie, ale uwazam, ze nalezy
stworzy¢ osobny spis wymagan dla imigrantéw i dzieci reemigrantoéw wracajacych do Polski,
dla ktorych jezyk polski jest formalnie lub faktycznie obcym. Dobrze rozwiazuja to na
przyklad Finowie 1 Anglicy. O ile jezyk finski lub angielski jest obowiazkowy, o tyle istnieja
osobne $ciezki dla 0s6b méwiacych w domu w innym jezyku. To tez musimy przemyslec,
takze na poziomie wymagan egzaminacyjnych. Nasze spoleczenstwo coraz bardziej si¢
roznicuje i przestaje by¢ jednorodne kulturowo.
Na koniec odpowiem na pytanie, ktore padto wczesniej. Dlaczego, skoro tak si¢ ze sobg
zgadzamy, obecna podstawa programowa i edukacja w ogole tak wygladaja, jak to widzimy?
Oto6z sg grupy wplywu, ktore wolg konserwatywna dydaktyke, oparta na $cistych i
rozbudowanych wymaganiach. O jednej z nich powiedziata pani profesor Anna Janus-Sitarz.
Cze$¢ nauczycieli, ktorych poglady badalismy w czasie obowigzywania poprzedniej
podstawy programowej, chciata, zeby jej zapisy zostawialy mniej swobody, zeby byto wigcej
lektur obowigzkowych, a mniej do wyboru, bo wbrew pozorom tak jest tatwiej. Wiele osob
zatem z radoscig przyjeto postawe programowa 2017/2018, gdyz to zdjeto z nich obowigzek
tworzenia wlasnych programow. O drugim czynniku wptywu powiedziat profesor Krzysztof
Koc: to system egzaminacyjny. Jesli zakladamy, Ze to, czego uczymy, musi si¢ da¢
sprawdzi¢, najlepiej w formie testu, to przeciez tatwiej sprawdzi¢ rozlegla, lecz dookreslong
wiedze niz skomplikowane umiejetnos$ci, to, Czy uczen rozpoznaje podmiot i orzeczenie, niz
to, czy sprawnie uzywa jezyka.
Ale jest tez trzeci czynnik, trzecia grupa wptywu. Pewna czes¢ srodowiska akademickiego
domaga sie takich podstaw programowych, jakie wtasnie mamy, i to niezaleznie od opcji
politycznej. Profesorowie liczg na to, ze rozbudowane podstawy programowe wyposaza
uczniow w tak rozlegla wiedze ogolna, ze jako studenci beda gotowi do zglebiania tajnikow
wybranych dziedzin, jakiekolwiek by one byly. Akademicy zawsze narzekaja na stabe
przygotowanie studentow, ktorzy maja luki w oczekiwanej przez nich wiedzy. Tak bylo, gdy
ja studiowatem, pewnie w czasie studiéw moich profesorow i jeszcze dawniej. Bywajg tacy
nauczyciele akademiccy, ktorzy majg wizje doskonatego kandydata na studenta i oczekuja, ze

do tej wizji mozna dopasowac wszystkich. Tak, niektorzy akademicy postulowali zmiany,
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ktore si¢ dokonaty, i teraz sg z nowej podstawy programowej zadowoleni, bo sadza, ze szkoty
to beda takie mate uniwersytety. Profesorowie filologii polskiej zapominaja, ze ledwie kilka
procent uczniow to przyszli polonisci, a ich trzeba przygotowywac na rzeczywiscie
wymagajacych lekcjach licealnych na poziomie rozszerzonym. Przewazajgca wigkszos¢
ucznidow musi zyska¢ kompetencje, ktore nie sg tozsame z oczekiwaniami akademickimi na
wydziatach polonistyki. Oczekiwania akademickie zreszta dotycza nie tylko polonistyki,
takze innych dziedzin.
Moze jednak nadchodzi czas duzych przewarto$ciowan, wigc prowadzmy takie rozmowy, jak
nasza. | przekonujmy tych, ktorzy hotduja tradycyjnej dydaktyce, ze trzeba si¢ dostosowa¢ do

Wymogow naszego czasu.

dr hab. Witold Bobinski, prof. UJ, SE PAFW i UW:

Nastraja mnie do optymizmu to, co o literaturze pisze prof. Ryszard Koziotek. Jego pisanie o
literaturze nam teraz bardzo pomaga. Pokazuje studentom to, jak on czyta Lalke. W Kkolejnej
ksigzce po kilku latach ,.lapie si¢ za glowe” i stwierdza, ze to jest ksigzka o czyms$ innym.
Takie powinno by¢ takze do§wiadczenie polonistow, takze nauczycieli. Takie wlasnie
powinno by¢ czytanie literatury: szukanie nowych, niespodziewanych rozwigzan,
zaskoczenia, ponownego spojrzenia na tych bohaterow, ktorych sie¢ nie lubi i na swoich
ulubiencow. Ja tez na nowo spojrzalem na Wokulskiego: dlaczego on t¢ Stawska odrzuca,
skoro byta jego przeznaczeniem? On jest m$cicielem, niszczycielem. Na takie rzeczy zwraca
si¢ uwage po dziesieciu, pietnastu latach od pierwszej lektury. To pokazuje, jak wazny moze
by¢ to przedmiot, jak dzigki niemu mozemy pozna¢ samych siebie, poznajac ksigzki. Jak
mozna mie¢ z tego przyjemnosc.

Koncze tym, ze jezyk polski to przedmiot przyjemnosciowy. Czyta si¢ dla madrosci lub
przyjemnosci, cho¢ i madro$¢ moze dawac przyjemnos¢. Niedawno przeprowadzatem taka
ankiete w srodowisku akademickim — przyjemno$¢ wygrywata, nawet u ludzi wysoko
utytutowanych. Przyjemnosci, ich odmian, jest duzo i mozna je generowac na lekcji jezyka
polskiego. Ja tu widze szans¢ — w przybyciu lub powrocie przyjemnosci na lekcje jezyka

polskiego.
dr Kinga Bialek, Szkola Edukacji PAFW i UW:

Bardzo dziekuj¢. Ten glos na temat przyjemnosci moze by¢ optymistycznym akcentem na

koniec. Mozna szuka¢ przyjemnosci na lekcjach polskiego. Ja dodaj¢ omawiany wczesniej
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wymiar poznawczy. Lekcje polskiego mogg miodych ludzi przygotowac na spotkanie ze soba
samym, z innymi, ze §wiatem, przygotowa¢ na wyjscie z domu.

Bardzo dziekuje za wszystkie glosy i refleksje, jakie pojawity sie na dzisiejszym spotkaniu.
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