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1.1. DYDAKTYKA MATEMATYKI

Semestr: | - Il
Prowadzacy: Marcin Karpinski, Agnieszka Sutowska
Liczba godzin: 150h

Opis ogélny kursu

Kurs tgczy w sobie wiedze i umiejetnosci merytoryczne zwigzane z nauczaniem kluczowych dziatdw matematyki szkolnej z umiejetnosciami
metodycznymi oraz dydaktycznymi, zwigzanymi z edukacyjnym projektowaniem, czyli planowaniem wszystkich elementéw procesu dydaktycz-
nego (poczawszy od zadan edukacyjnych, poprzez metody i techniki pracy, lekcje i cykle lekcji, az po sposoby weryfikacji nabytych kompetencji).
Waznymi elementami kursu bedg nauka modelowania poje¢ matematycznych i organizowania pracy ucznidow przy rozwigzywaniu problemow
matematycznych. Charakterystyczng cechg kursu jest silnie nastawienie na rozwijanie u przysztych nauczycieli umiejetnosci rozpoznawania trud-
nosci ucznidow zwigzanych z uczeniem sie matematyki i umiejetnosci doboru metod pokonywania tych trudnosci.

Studenci, wykorzystujgc wiedze z Matematyki szkolnej oraz bazujgc na doswiadczeniach zdobywanych podczas praktyk, bedg dokonywali analizy
materiatéw dydaktycznych (m.in. zadan, scenariuszy lekcji, sprawdzianéw), metod i technik pracy oraz sposobow komunikacji na lekcji, a projek-
towane w ramach zaje¢ zadania i lekcje tworzone bedg z myslg o klasach, z ktérymi studenci wspotpracowac bedg w szkotach praktyk.
Omawianie najwazniejszych zagadnien nauczania matematyki rozbudowane bedzie takze o lekture i dyskusje kluczowych badan i prac nauko-
wych zwigzanych z tymi zagadnieniami. Niemal wszystkie zagadnienia teoretyczne ilustrowane sg przyktadami z praktyki szkolnej, a caty kurs
jest skorelowany z kursem Matematyki szkolnej oraz dostosowany jest do rytmu praktyk szkolnych.

Zajecia prowadzone sg w znacznej czesci metodami warsztatowymi umozliwiajgcymi pokazanie w jaki sposob (takze na uczelni) mozna uzy-

wacé najwazniejszych technik nauczania (organizacji pracy zespotowej, dyskusji, monitorowania pracy uczniow/studentéw itp.).
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Warsztaty obejmujg m.in. nastepujace aktywnosci: rozwigzywanie, analizowanie, modyfikowanie i projektowanie zadan edukacyjnych, dyskusja
w oparciu o teksty naukowe; analiza podrecznikéw; analiza prac uczniéw, w tym pogtebiona analiza typowych btedéw uczniowskich; analiza

nagran z lekgciji.
Efekty ksztatcenia (ogdlne, dla kursu)

Wiedza
Student/ka zna i rozumie
e cele nauczania matematyki opisane w podstawie programowej,
e zwigzki miedzy roznymi pojeciami i dziatami matematyki szkolnej, a takze z tematami pojawiajgcymi sie na innych przedmiotach,
e proces ksztaltowania sie u uczniéw kompetencji matematycznych na danym etapie edukacyjnym oraz w szerszej perspektywie (powig-
zanie z poprzednim i nastepnym etapem edukacyjnym),
e rozne podejscia do nauczania zagadnien danego obszaru matematyki szkolnej,
e najczestsze trudnosci i btedne przekonania ucznidéw zwigzane z kluczowymi pojeciami i umiejetnosciami danego obszaru matematyki
szkolnej,
¢ rozne rodzaje zadan edukacyjnych charakterystycznych dla lekcji matematyki oraz zrédta, z ktérych moze czerpa¢ wiedze i inspiracje do
ich planowania,
e sposoby organizacji pracy nad problemem matematycznym, w tym pracy zespotowe;j,
o strukture lekcji i cyklu lekcji oraz funkcje jej poszczegdinych czesci,
e metody, strategie i techniki pracy na lekcjach matematyki oraz warunki ich efektywnego wykorzystania,

e sposoby diagnozowania, monitorowania i oceniania uczniéw,
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e zasady planowania procesu dydaktycznego (m.in. wyznaczania celow edukacyjnych, projektowania zadan, lekcji i cyklu lekcji, dobiera-

nia technik i metod pracy, oceniania),

e sposoby dostosowania procesu dydaktycznego do zréznicowanych potrzeb i mozliwosci ucznidw.

Umiejetnosci

Student/ka potrafi:

e zaprojektowac lekcje (m.in. wyznaczy¢ cele i wybrac tresci ksztatcenia, zaplanowac sposob rozpoczecia i zakonczenia lekcji, zaprojekto-

wac zadania i dziatania edukacyjne, dobra¢ metody nauczania oraz sposdb monitorowania osiggnie¢ uczniow),

e zaplanowac i przeprowadzi¢ zadania edukacyjne oraz lekcje rozwijajgce u ucznidw:

a.

-~ 0o a0 0o

g.

umiejetnosci algorytmiczne;

intuicje matematyczng i wyobraznie geometryczng;
gtebokie rozumienie pojec;

umiejetnos$¢ prowadzenia rozumowan matematycznych;
umiejetnos$¢ argumentowania;

umiejetno$¢ analizowania i interpretowania informacji;

umiejetnos¢ tworzenia modeli matematycznych (rowniez dla sytuacji praktycznych),

o dobiera¢ tres¢ i forme zadania edukacyjnego w zaleznosci od zatozonego celu,

e dostosowac tresci i metody nauczania do potrzeb i mozliwosci uczniow (w tym uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi) oraz

pracowac ze zréznicowang klasa,

¢ umiejetnie komunikowac¢ sie z uczniami (ttumaczy¢, podawac instrukcje, zadawac pytania, prowadzi¢ dyskusje, wspiera¢ komunikacje

pomiedzy uczniami),

e przewidywac trudnosci uczniow oraz wykorzystywacé btedy jako okazje do uczenia sie,

FUNDACJA @ UNIWERSYTET

DOBRE]J Do ; Giie WARSZAWSKI
LSKO-AMERYKANSKA / 3 ekl
EDUKAC]I Funpacja WoLnos$cl



Y SZKOtA
\ EDUKACJI

A
¢ monitorowac prace i sposdb myslenia uczniéw za pomocg réznych metod i planowa¢ dalsze dziatania w oparciu o pozyskang wiedze,
o diagnozowac umiejetnosci matematyczne uczniéw na podstawie sposobu i efektéw ich pracy, wykorzystujgc zdobytg wiedze teore-
tyczna,
e oceniac przebieg procesu uczenia sie/nauczania oraz udziela¢ uczniom informacji zwrotnej,
o wspiera¢ proces dydaktyczny, wykorzystujgc gotowe i samodzielnie zaprojektowane materiaty i pomoce naukowe, a takze technologie
informacyjne,
e obserwowac procesy edukacyjne, poddawac refleksji i wykorzystywaé wyniki obserwacji do analizy i oceny wtasnej pracy dydaktyczne;j.
Postawy
Student/ka:

o Swiadomie i odpowiedzialnie podchodzi do planowania procesu uczenia sie uczniow, rozwijanie ich kompetencji matematycznych oraz
wspieranie ich w rozwoju osobistym i spotecznym,

¢ jest Swiadomy/a znaczenia wspotpracy ucznidow oraz wspotpracy nauczyciela z uczniami, rodzicami i innymi nauczycielami w celu two-
rzenia srodowiska sprzyjajgcego uczeniu sie,

e poddaje refleksji i samoocenie swoje dziatania dydaktyczno-wychowawcze oraz ich efekty,

e czuje potrzebe ciggtego rozwijania swoich kompetencji, diagnozuje wtasne potrzeby w zakresie doskonalenia zawodowego i planuje
wiasny rozwoj,

e wspoOtpracuje z innymi osobami (studentami, nauczycielami, wyktadowcami) w celu wymiany doswiadczen oraz otrzymania informacji

zwrotnej dotyczgcej wiasnej praktyki.
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Tresci ksztalcenia realizowane przez kurs

1. Planowanie lekcji
e System edukacji w Polsce. Rola podstawy programowej.
Podstawa programowa — cele ksztatcenia — wymagania ogdlne i tresci ksztatcenia — wymagania szczegotowe.
¢ 5 wymiaréw efektywnego nauczania matematyki (TRU Teaching for Robust Understanding).
e Scenariusz lekcji — cele i efekty, konspekty.
e Struktura lekcji. Rozpoczecie i domkniecie lekciji.
e Zadanie. Poziom taksonomiczny zadania.
e Planowanie kolejnych krokow rozwoju kompetencji. Uktadanie zadan w cykle.
e Metody, strategie, techniki pracy na lekcjach matematyki. Warunki ich efektywnego wykorzystania.
e Koncepcja klasy zréznicowane;.
e Monitorowanie. Techniki monitorowania.
e Ocenianie ksztattujgce. Informacja zwrotna.

¢ Ocenianie kryterialne. Kryteria sukcesu i postepu do zadania.
2. Planowanie cyklu lekcji

e Koncepcja odwréconego planowania.

o Cele i efekty cyklu lekciji.

e Diagnozowanie. Narzedzia i rola diagnozy.
e Monitorowanie. Dowody uczenia sie.

e Ocenianie sumujgce. Konstruowanie sprawdzianu.
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3. Wprowadzenie do matematyki szkolnej.

e Zagadnienia matematyki szkolnej:

cele nauczania matematyki szkolnej. Zrédta materiatéw dydaktycznych. Kategorie i cele zadan edukacyjnych na lekcji matematyki.
e Zagadnienia dydaktyczne:

specyfika myslenia matematycznego ucznidow na etapie przedszkolnym i wczesnoszkolnym (ksztattowanie sie pojecia liczby, umie-

jetnosci liczenia i wykonywania podstawowych dziatan arytmetycznych, wyobraznia geometryczna, zadania tekstowe).
4. Liczby naturalne i catkowite.

e Zagadnienia matematyki szkolnej:
podstawowe dziatania arytmetyczne, system pozycyjny, algorytmy dziatan pisemnych a obliczenia pamieciowe, cechy podzielnosci
liczb, liczby ujemne, wykorzystanie kalkulatora na lekcji matematyki, szacowanie.

e Zagadnienia dydaktyczne:
rozwijanie umiejetnosci algorytmicznych a rozwijanie umiejetnosci rozumowania, btedy i btedne przekonania uczniéw, rézne podej-

$cia do nauczania danego zagadnienia, rozwijanie intuicji matematycznej, modelowanie poje¢ matematycznych.
5. Utamki.

e Zagadnienia matematyki szkolnej:

pojecie utamka zwyktego, rozne aspekty rozumienia utamka, utamek zwykty a utamek dziesietny, dziatania na utamkach zwyktych
I dziesietnych.
e Zagadnienia dydaktyczne:
modelowanie pojec¢, analiza podrecznikow, learning progressions, analiza rozumowan uczniow, praca z grupg zréoznicowana, praca

domowa.
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6. Geometria ptaska i przestrzenna.

e Zagadnienia matematyki szkolnej:
podstawowe pojecia geometryczne, obwdd, pole, objetosé - intuicje i trudnosci z rozumieniem pojec, podstawowe wlasnosci geome-
tryczne (w tym wzory), konstrukcje geometryczne,
wiasnosci figur ptaskich, twierdzenie Pitagorasa, podobienstwo figur, elementy geometrii analitycznej.
rysunek w stereometrii, obliczenia w stereometrii (w tym trygonometria).
e Zagadnienia dydaktyczne:
rozwijanie umiejetnosci rozumowania i argumentaciji, rozwijanie wyobrazni geometrycznej, dobér tresci zadania do celu, wykorzy-
stanie materiatéw i pomocy naukowych, monitorowanie pracy i sposobu myslenia uczniéw,
rozumowanie i argumentacja, dowodzenie w matematyce szkolnej, monitorowanie w czasie pracy zespotowej, komunikacja (organi-

zowanie dyskusji), ksztalttowanie wyobrazni przestrzennej, zastosowanie technologii informacyjnych.
7. Zadania tekstowe.

e Zagadnienia matematyki szkolnej:
selekcja informacji — czytanie tekstu matematycznego, porownywanie roznicowe i ilorazowe, odwracanie relacji, niealgebraiczne
sposoby rozwigzywania zadan, zadania z kilkoma warunkami, ksztattowanie sie rozumienia zmiennej, wprowadzenie do rozwigzy-
wania réwnan.

e Zagadnienia dydaktyczne:
jezyk matematyki szkolnej, rozwijanie umiejetno$ci modelowania i tworzenia strategii, komunikacja (podawanie instrukcji, zadawanie

pytan), organizowanie pracy zespotowe;.
8. Proporcjonalnosé.

e Zagadnienia matematyki szkolnej:
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jednostki i skala, predkos¢, droga, czas, obliczenia procentowe i inne wykorzystujgce rozumowanie proporcjonalne.
e Zagadnienia dydaktyczne:

wykorzystanie btedu w procesie uczenia sie, diagnozowanie.
9. Liczby.

e Zagadnienia matematyki szkolnej:
rozumowania zwigzane z liczbami catkowitymi, liczby wymierne i niewymierne, potegi, pierwiastki, logarytmy.
e Zagadnienia dydaktyczne:

analiza rozumowan uczniéw, ocenianie i informacja zwrotna, spéjno$¢ matematyki szkolnej, matematyka przez dociekanie.
10. Algebra.

e Zagadnienia matematyki szkolnej:
algebra jako jezyk opisu problemu, wzory i algorytmy, pojecie réwnania i niewiadomej, rownania liniowe i uktady takich réwnan,
rownania kwadratowe, wielomianowe i inne typy réwnan w matematyce szkolnej, pojecie funkcji, wykresy i funkcje, wzory i funk-
cje, rozne rodzaje funkcji (w tym ciggi), wtasnosci funkcji.

e Zagadnienia dydaktyczne:
doboér metod i form pracy do celu, modelowanie, praca domowa,

nauczanie diagnostyczne, praca z grupg zréznicowang.
11. Rachunek prawdopodobienstwa i statystyka.

e Zagadnienia matematyki szkolnej:
intuicje probabilistyczne, prawdopodobienstwo bez kombinatoryki, kombinatoryka, pojecia i metody statystyki, rozumowania staty-

styczne.
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e Zagadnienia dydaktyczne:

rozwijanie intuicji matematycznych, praktyczne aspekty matematyki, rozwijanie krytycznego myslenia.

12. Trygonometria.

e Zagadnienia matematyki szkolnej:
trygonometria trojkata, funkcje trygonometryczne, zastosowania trygonometrii.
e Zagadnienia dydaktyczne:

rozwijanie umiejetnosci dostrzegania zwigzkéw miedzy roznymi obszarami matematyki.

13. Elementy rachunku rézniczkowego.

e Zagadnienia matematyki szkolnej:
ksztattowanie intuicji zwigzanych z pojeciami granicy i pochodnej funkcji.
e Zagadnienia dydaktyczne:

jezyk matematyki szkolnej - granice Scistosci.

Tresci ksztalcenia realizowane przez kurs

C.W2, C.W3, C.w4, C.wW5, CW6, CW7, C.U1, C.U2, C.U3, C.U4, C.U6,

D.1/E.1.W2, D.1/E.1.W3, D.1/E.1.W4, D.1/E.1.W5, D.1/E.1.W6, D.1/E.1.W7, D.1/E.1.W8, D.1/E.1.W9, D.1/E.1.W10, D.1/E.1.W11,
D.1/E.1. W12, D.1/E.1.W13, D.1/E.1.W14, D.1/E.1.W15.

D.1/E.1.U1, D.1/E.1.U2, D.1/E.1.U3, D.1/E.1.U4, D.1/E.1.U5, D.1/E.1.U7, D.1/E.1.U8, D.1/E.1.U9, D.1/E.1.U10, D.1/E.1.U11.
D.1/E.1.K1, D.1/E.1.K2, D.1/E.1.K3, D.1/E.1.K4, D.1/E.1.K5, D.1/E.1.K6, D.1/E.1.K7, D.1/E.1.K8.
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Wiggins G., Mc Tighe J. (2006). Understanding by Design. New Jersey, Ohio, USA: Pearson.
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1.2. DYDAKTYKA LITERATURY | JEZYKA POLSKIEGO

Semestr: | - Il
Prowadzacy: dr Kinga Biafek, dr hab. Witold Bobinski, dr Iwona Kotodziejek, mgr Agata Patalas, mgr Magdalena Swat — Pawlicka
Liczba godzin: 150h

Opis ogélny kursu

Kurs dydaktyki literatury i jezyka polskiego stuzy wyposazeniu studentéw w kompetencje niezbedne dla nauczyciela szkoty podstawowej
i ponadpodstawowej. Podstawg konstrukcji kursu jest przekonanie o waznosci edukacji polonistycznej w ksztatceniu kompetenc;ji kluczowych,
umozliwiajacych funkcjonowanie cztowieka we wspotczesnym Swiecie. Tresci kursu obejmujg zatem specyficzne cele edukacji polonistycznej,
w tym edukaciji literackiej, kulturowej i jezykowej, rozpatrywanych z szerszej, pozaszkolnej perspektywy, edukacyjne projektowanie, czyli plan-
owanie wszystkich elementow procesu dydaktycznego (poczgwszy od zadanh edukacyjnych, poprzez metody i techniki pracy, lekcje, dziaty, az
po sposoby weryfikacji nabytych kompetencji). Cechg wyrdzniajgcg kursu jest ujecie klasycznych zagadnien polonistyki szkolnej w optyce
wspétczesnych technik ksztatcenia umiejetnosci méwienia, stuchania, interpretowania tekstéw kultury i pisania, ktérych skutecznos$é pot-
wierdzona zostata empirycznymi badaniami strategii nauczania i uczenia sie. Specyfika kursu ujawnia sie réwniez w zogniskowaniu ksztatcenia
studentow wokot doswiadczen zdobywanych w trakcie catorocznych praktyk pedagogicznych. Studenci, wykorzystujgc wiedze z kursu oraz
bazujgc na doswiadczeniach zdobywanych podczas praktyk, bedg dokonywali analizy materiatdw dydaktycznych (m.in. treéci zadan, scenari-
uszy lekcji i programéw nauczania), metod i technik pracy oraz sposobdéw komunikacji na lekcji, a projektowane w ramach zaje¢ zadania i lekcje
tworzone bedg z myslg o klasach, z ktérymi studenci wspodtpracowac bedg w szkotach praktyk.

Wprowadzanie tresci polonistycznych najczesciej uporzgdkowane jest wedle logiki: autorefleksja, diagnoza uczniow, planowanie pracy i ewalua-

cja efektow. Takie ujecie pozwala na planowanie dziatar edukacyjnych przede wszystkim w odniesieniu do potrzeb uczniow. Innowacyjnosc kursu

opiera sie takze na wykorzystaniu doswiadczen studentéw (rekonstruowanych na przyktad w formie autobiografii czytelniczej i pisarskiej), tak aby
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w przysztosci mogli planowac¢ dziatania dydaktyczne w oparciu o doswiadczenia ucznidéw. Kurs dydaktyki literatury i jezyka polskiego jest zinte-
growany z innymi kursami realizowanymi w Szkole Edukacji, w szczegdlnosci ze sztukg nauczania, psychologig poznawczg, seminarium integru-

jacym i tutorialem.
Efekty ksztatcenia (ogélne, dla kursu)

Wiedza
Student/ka:
* wie, jakie sg kluczowe kompetencje polonistyczne, ktére powinien naby¢ uczen na wszystkich etapach edukaciji,
* zna uwarunkowania rozwojowe wptywajgce na nabywanie umiejetnosci rozumienia i tworzenia wypowiedzi ustnych i pisemnych,
* zna stosowane w dydaktyce polskiej i Swiatowej strategie ksztattowania umiejetnosci tekstotwérczych oraz wyniki badan na temat
ich skutecznosci,
* zna sposoby rozwijania kompetencji jezykowych uczniow,
» zna polskie i zagraniczne praktyki stosowane w celu motywowania uczniéw do czytania i potrafi wykorzystac je we wiasnej praktyce
nauczycielskiej,
* zna najwazniejsze zjawiska literatury wspétczesnej (w zakresie literatury dla mtodego i dorostego czytelnika) oraz kryteria wyboru tek-
stow rekomendowanych uczniom,
» dysponuje wiedzg na temat szkolnych i pozaszkolnych uwarunkowan odbioru tekstéw kultury, w tym szczegdlnie tekstu literackiego,
* znaroznorodne strategie interpretacji i uwarunkowania uzasadniajgce skutecznosc ich stosowania,

+ jest swiadomy, ze literatura wkgcza ucznia w kulture wkasng i zapoznaje z innymi kulturami.
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Umiejetnosci
Student/ka potrafi:

réznicowac i modyfikowac proces nauczania w zakresie czytania, pisania, mowienia i interpretacji w zaleznosci od zdiagnozowanych
potrzeb edukacyjnych uczniéw,

funkcjonalnie i celowo wdraza¢ dziatania innowacyjne i eksperymentatorskie stuzgce rozwijaniu umiejetnosci czytania, pisania, méwie-
nia i interpretaciji,

projektowac i realizowa¢ dziatania motywujgce do czytania lektury szkolnej i pozaszkolnej na wszystkich etapach edukaciji,

przygotowac ucznia do swiadomego i skutecznego komunikowania sie w rzeczywistosci szkolnej i pozaszkolnej,

w sposob uzasadniony i celowy wykorzystywaé elementy nauki o jezyku i nauki jezyka w przygotowaniu uczniéw do roli odbiorcy tworcy

tekstow,
projektowac i planowa¢ dziatania dydaktyczne stuzgce ksztattowaniu wieloaspektowych umiejetnosci interpretacji na podstawie wasci-

wej diagnozy kompetenc;ji.

Postawy
Student/ka:

15

ma swiadomos¢ roli, jakag w pracy szkolnego polonisty odgrywa gotowos¢ i umiejetnos¢ formutowania i modyfikowania wtasnej filozofii
nauczania przedmiotu,

jest swiadomym uczestnikiem procesow kulturowych zwigzanych z obszarem swojej dziedziny i ksztattuje te dyspozycje u ucznidw,

jest swiadom koniecznosci uczenia sie i doskonalenia wtasnego warsztatu nauczyciela polonisty z wykorzystaniem nowoczesnych srod-

kow i metod pozyskiwania, organizowania i przetwarzania informacji i materiatow,
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rozumie potrzebe ksztattowania nawyku i umiejetnosci interpretacji rzeczywistosci, w tym szczegodlnie tekstéw kultury o réznej tozsamo-
$ci semiotycznej,

ma poczucie wkasnej odpowiedzialnosci za motywowanie do lektury szkolnej i pozaszkolnej oraz rozumie potrzebe réznicowania reko-
mendaciji czytelniczych,

ma $wiadomos¢ roli modeli komunikacji szkolnej w ksztattowaniu kultury dialogu i dyskursu publicznego,

rozumie potrzebe ciggtego rozwijania wkasnych i uczniowskich kompetencji jezykowych.

Tresci ksztalcenia realizowane przez kurs

16

w

N o o bk

Celowos¢ procesu ksztatcenia. Cele edukacji polonistyczne.

Cele i efekty pojedynczej lekcji i cyklu lekcji. Dowody osiggniecia celu w edukacji polonistycznej.

Autobiografia pisarska. Tekst (uczniowski) jako dzieto pisarskie. Motywacyjny aspekt pozaklasowego/ pozalekcyjnego zycia tek-
stéw (uczniowskich). Swietowanie sukceséw.

Notowanie. Notatnik krytycznego myslenia.

Narracje z tozsamosé. Model twérczego pisania. Znaczenie doswiadczen szkolnych dla rozwoju kompetencji zwigzanych z pisaniem.
Wprowadzenie do warsztatowego modelu lekcji. Planowanie procesu nabywania umiejetnosci. Minilekcja.

Ksztatcenie umiejetnosci wypowiedzi narracyjnej. Doskonalenie tekstow uczniowskich. Warsztatowy model lekcji — konferencja.
Redakcja tekstéw uczniowskich. Learning progressions — linie rozwoju w projektowaniu kolejnych krokéw w pracy z uczniem.
Ksztatcenie umiejetnosci tworzenia wypowiedzi argumentacyjnej. Wprowadzanie poje¢: argument, teza, hipoteza w pracy z
uczniem w szkole podstawowej. Wprowadzanie metody dyskusji w szkole podstawowej. Pisemna wypowiedz argumentacyjna.
Rozprawka. Formy uzytkowe — list oficjalny. Pisemna wypowiedz argumentacyjna/perswazyjna w szkole podstawowej i

ponadpodstawowej. Learning progressions — linie rozwoju w projektowaniu kolejnych krokéw w pracy z uczniem. Ocenianie ksztattujgce
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oraz sumujgce prac pisemnych oraz wypowiedzi ustnych.

Ksztattowanie kompetencji retorycznych. Lekcja jako przestrzen wymiany poglgdéw i dyskusiji. Student-nauczyciel jako méwca. De-
batowanie. Lekcja jako przestrzen wymiany pogladéw i dyskusiji. Etyka wypowiedzi (manipulacja jezykowa).

Motywowanie do czytania / diagnozowanie biegtosci czytelniczej: zeszyt czytelnika, proces czytania i jego sktadniki, narzedzia
diagnostyczne, ewaluacja efektywnosci narzedzi, ewaluacja wynikéw diagnozy, planowanie i wdrazanie diagnozy.

Czytanie proceduralne: strategia czytania proceduralnego w odniesieniu do tekstéw nieliterackich, dobér tekstow do pracy lekcyjne;j,
planowanie celéw lekcyjnych zwigzanych z odbiorem, najczestsze trudnosci zwigzane z planowaniem, ewaluacja planu nauczania.
Funkcjonalne podejscie do nauki o jezyku: strategie funkcjonalnego podejscia do nauki o jezyku, planowanie pracy, dobor tekstéw,
metody diagnozy i oceny poziomu kompetencji uczniéw. Swiadomo$¢ jezykowa, ksztattowanie $wiadomosci jezykowej uczniéw w odnie-
sieniu do ich doswiadczeh komunikacyjnych, style funkcjonalne polszczyzny, wzbogacanie stownictwa uczniéw.

Motywowanie do czytania / diagnozowanie biegtosci czytelniczej: zeszyt czytelnika, proces czytania i jego sktadniki, rozwoj umiejet-
nosci czytelniczych, narzedzia diagnostyczne, ewaluacja efektywnosci narzedzi, ewaluacja wynikéw diagnozy, strategie motywujace do
lektury, zadania zwigzane z lekturg, planowanie dziatan zwigzanych z omoéwieniem lektury.

Czytanie proceduralne: pogtebianie rozumienia strategii czytania proceduralnego, wykorzystanie roznych strategii wspierajgcych
ksztatcenie umiejetnosci odbiorczych uczniéw, wspieranie samodzielnosci odbiorczej uczniow, teksty o réznej strukturze, planowanie
zadan weryfikujgcych poziom rozwoju umiejetnosci.

Fundamenty interpretacji w kontekscie szkolnej edukacji humanistycznej (rola etapéw: gtosnego czytania, wstepnego rozpoznania
senséw utworu, identyfikacji fragmentoéw kluczowych, skojarzen, kategoryzacji, formutowania hipotezy interpretacyjnej).

Interpretacja jako odpowiedz na tekst kultury. Mechanizm i granice interpretacji (nadinterpretacja) — co jest, a co nie jest interpreta-

cja, nieuchronnosc interpretacii, perspektywa indywidualna i kontekst. Interpretacja jako proces i tekst.
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Klasyka w szkole (poetycka i powiesciowa) — jak interpretowaé (reinterpretowac) kanoniczne dzieta literatury polskiej i obcej?
Tradycja interpretacyjna i nowe spojrzenia (np. mozliwos¢ i zasadnos¢ wykorzystania narzedzi filmoznawczych, kategorii feminizmu,
postkolonializmu, a takze strategii poststrukturalnych).

Interpretacja wizualnych, audialnych i audiowizualnych tekstow kultury (np. obraz, komiks, muzyka, film, wideoklip, reklama
itp.). Ksztattowanie umiejetnosci Swiadomego i tworczego obcowania z pozaliterackimi tekstami kultury, doskonalenie narzedzi odbioru,
kompletowanie warsztatu analityczno-interpretacyjnego.

Ekologia edukac;ji literackiej i kulturowej. Budowanie ekosystemu czytajacej klasy.

Wspobtczesne strategie interpretacyjne w kontekscie realiow i potrzeb szkolnej lektury tekstu literackiego (epickiego i poetyc-
kiego) — hermeneutyka, intertekstualizm, dekonstrukcja, strategia reader response, etyka czytania, czytanie ekokrytyczne, réznicujace,
uwazne. Rola instrumentarium pojeciowego poetyki (takze poetyki intersemiotycznej) w procesie interpretacji.

Sztuki plastyczne, audiowizualne (zwlaszcza film) jako kontekst ksztatcenia literacko-kulturowego. Tekst kultury jako intertekst /
interpretant, praca z adaptacjq filmowa dzieta literackiego jako sposoéb interpretacji, integracyjny wymiar polonistyki szkolnej.

Jakos$é¢ zadania edukacyjnego. Poziom taksonomiczny zadan na lekgciji.

Proces nauczania w klasie zr6znicowane;.

Uczniowska refleksja o procesie uczenia sie. Udzielanie informacji zwrotnej i ocenianie.

Modyfikacja programéw nauczania.

Tresci ksztatcenia realizowane przez kurs

B.2.W5, B.2.U1, B.2.K1, CW2, CW3, CW4, CW5, CW6, C.Ul, C.U2, C.U3, C.U4, C.U6, C.K1, D.1/E.1.W2, D.1/E.1. W3, D.1/E.1.W4,
D.1/E.1.W5, D.1/E.1.W6, D.1/E.1.W7, D.1/E.1. W8, D.1/E.1. W10, D.1/E.1.W11, D.1/E.1.W12, D.1/E.1.W13, D.1/E.1.W14, D.1/E.1.W15,
D.1/E.1.U1, D.1/E.1.U3, D.1/E.1.U4, D.1/E.1.U5, D.1/E.1.U7, D.1/E.1.U8, D.1/E.1.U10, D.1/E.1.U11, D.1/E.1.K1, D.1/E.1.K2, D.1/E.1.K3,
D.1/E.1.K4, D.1/E.1.K5, D.1/E.1.K6, D.1/E.1.K7, D.1/E.1.K8, D.1/E.1.K9,

[D=przygotowanie w zakresie dydaktycznym]
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1.3. DYDAKTYKA BIOLOGII | PRZYRODY

Semestr: | -l
Prowadzacy: mgr Joanna Lilpop, dr Marcin M. Chrzanowski, mgr Jan Goldstein
Liczba godzin: 150h

Opis ogodlny kursu

Dydaktyka biologii i przyrody jest kursem poswieconym planowaniu procesu dydaktycznego w uczeniu (sig) biologii i przyrody oraz
ksztattowaniu warsztatu metodycznego.

Modut poswiecony edukacyjnemu projektowaniu skupia sie na planowaniu wszystkich elementéw procesu dydaktycznego
(poczawszy od celéw i zadan edukacyjnych, poprzez lekcje, dzialy, az po sposoby weryfikacji nabytych kompetenciji). Studenci,
wykorzystujac wiedze dydaktyczng oraz bazujgc na doswiadczeniach zdobywanych podczas praktyk bedg dokonywali analizy mate-
riatdbw edukacyjnych (m.in. tresci zadan, konspektéw lekcji, programéw nauczania, testow diagnostycznych, sprawdzianéw), a pro-
jektowane w ramach zaje¢ zadania i lekcje tworzone bedg z myslg o klasach, z ktérymi studenci wspotpracujg w szkotach praktyk.
Modut dydaktyczny wprowadza do nauczycielskiego warsztatu pracy poszczegoélne metody i techniki pracy na lekcji biologii i przyrody
(metody podajgce, aktywizujgce, praktyczne i problemowe), sposoby ewaluacji (pomiar dydaktyczny, monitorowanie, kryteria i infor-
macja zwrotna), aktywne metody nauczania (projektowanie i wykonanie eksperymentow oraz obserwacji przyrodniczych, techniki
pracy w terenie, wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnej, wykorzystanie nowoczesnych srodkow dydaktycznych) oraz
ksztaltuje umiejetnosci rozwigzywania problemow, krytycznego myslenia, Swiadomosci i odpowiedzialnosci przyrodniczej oraz profil-

aktyki zdrowotnej.
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Efekty ksztatcenia (ogdlne, dla kursu)
Wiedza
Student/ka zna:

e zasady planowania procesu dydaktycznego (m.in. wyznaczania celéw edukacyjnych, okreslania efektow, projektowania lekcji, oceniania);

e integracje wewnatrz- i miedzyprzedmiotowg; zagadnienia zwigzane z programem nauczania — tworzenie i modyfikacje, analize, ocene, dobor
i zatwierdzanie; tworzenie rozktadu materiatu;

e zasady monitorowania biezgcej i dlugoterminowej pracy uczniow;

e warsztat pracy nauczyciela; wtasciwe wykorzystanie czasu lekcji przez ucznia i nauczyciela;

¢ metodyke projektowania, tworzenia i wykorzystania narzedzi dydaktycznych ksztattujgcych, mierzacych i stuzgcych ocenianiu wiadomo-
Sci i umiejetnosci uczniow — norm, procedur i dobrych praktyk.

Student/ka:

e znairozumie miejsce przedmiotow biologia i przyroda w ramowych planach nauczania na poszczegoélnych etapach edukacyjnych;

e posiada wiedze z zakresu dydaktyki i szczegétowej metodyki, popartg doswiadczeniem w jej praktycznym wykorzystaniu, w tym metody
aktywizujgce i metode projektow, proces uczenia sie przez dziatanie, odkrywanie/dociekanie naukowe oraz prace badawczg i obserwacyng
ucznia, a takze zasady doboru metod nauczania typowych dla przedmiotu, takze z wykorzystaniem technologii informacyjno-komunikacyjnej;

e znairozumie zasady interakcji ucznia i nauczyciela w toku lekcji oraz moderowania interakcji miedzy uczniami;

e znairozumie role nauczyciela jako popularyzatora wiedzy;

e ma wiedze dotyczagcg etyki zawodu nauczyciela.
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Umiejetnosci
Student/ka:

e formutuje adekwatne cele ksztatcenia, w szczegolnosci zgodne z wymaganiami ogolnymi podstawy programowej oraz z kompetencjami
kluczowymi;

e posiada umiejetnosci i kompetencje niezbedne do kompleksowej realizacji dydaktycznych i wychowawczych zadan szkoty, w tym do
samodzielnego przygotowania i dostosowania programu nauczania do potrzeb i mozliwosci uczniéw, oraz analizy rozktadu materiatu;

e planuje, przeprowadza i ocenia zajecia edukacyjne przygotowane zgodnie zasadami sztuki nauczania;

e obserwuje procesy edukacyjne, poddaje refleksji i wykorzystuje wyniki wtasnych obserwacji do analizy rél i czynnosci pedagogicznych;

e monitoruje i ocenia przebieg procesu uczenia sie/nauczania, udziela uczniom na biezgco informacji zwrotnej i podejmuje decyzje doty-

czgce modyfikacji i planowania z wykorzystaniem wynikéw biezgcej diagnozy;

e potrafi pracowac¢ ze zréznicowang klasg i uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych, dostosowuje swoje dziatania do potrzeb
uczniow;

¢ posiada umiejetnos¢ uczenia sie i doskonalenia wlasnego warsztatu pracy z wykorzystaniem nowoczesnych srodkéw i metod pozyski-
wania, organizowania i przetwarzania informacji i materiatow;

e dobiera i wykorzystuje dostepne, a takze tworzy nowe materiaty, srodki i metody pracy w celu projektowania i efektywnego realizowania
dziatan dydaktycznych oraz wykorzystuje nowoczesne technologie i metody aktywizujgce;

e analizuje wiasne dziatania pedagogiczne i wskazuje obszary wymagajgce modyfikacji oraz samorozwoju, eksperymentuje i wdraza dzia-
tania innowacyjne, planuje wtasny rozwoj zawodowy;

e dostosowuje sposob komunikacji do poziomu rozwojowego uczniow;

e krytycznie analizuje i selekcjonuje informacje biologiczne i przyrodnicze, w tym ze zrodet elektronicznych i mediow.
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Postawy
Student/ka jest gotow/gotowa:

e Swiadomie i odpowiedzialnie podchodzi¢ do planowania procesu dydaktycznego;

e do wspotpracy z osobami tworzgcymi srodowisko edukacyjne ucznia - uczniami, rodzicami i innymi nauczycielami, tworzac klimat sprzy-

jajacy procesom nauczania—uczenia sie;

e wspoitdziatac i pracowac w grupie, przyjmujgc w niej rézne role;

¢ do wiasciwego motywowania uczniéw oraz prowadzenia zindywidualizowanych dziatan pedagogicznych w stosunku do ucznidéw ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi;

¢ Swiadomie ocenia¢ swojg wiedze i umiejetnosci, aktualizowac wiedze przedmiotowg; rozumie potrzebe ciggtego doksztatcania sie zawo-
dowego i rozwoju osobistego;

¢ do refleksji na tematy etyczne i przestrzegania zasad etyki zawodowej, wykazuje cechy refleksyjnego praktyka;

e przyjmowacé postawe popularyzatora wiedzy, rozumiejgc jego role w spoteczenstwie, w zakresie dziatalnosci opartej na wiedzy i umiejet-
noéciach z zakresu biologii i przyrody;

e korzysta¢ z obiektywnych zrédet informacji naukowej oraz postugiwaé sie zasadami krytycznego wnioskowania przy rozstrzyganiu prak-

tycznych problemow.

Tresci ksztalcenia realizowane podczas kursu
Modut I. Projektowanie.

1. Zrédta celéw edukacyjnych.

2. Koncepcja odwréconego planowania (Understanding by Design).
3. Struktury lekcji.
4

. Analiza lekcji - cele i efekty i kryteria sukcesu.
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Poziom taksonomiczny zadan na lekgciji.

Czasowniki operacyjne w biologii.

Koncepcja klasy zréznicowanej i metody pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
Projektowanie zadan dydaktycznych, analiza uczniowskich rozwigzan i btedéw.

Btedne przekonania uczniow.

. Diagnoza i monitorowanie postepdw uczniéw

. Kryterialne ocenianie.

. Motywowanie, wykorzystanie ciekawosci i rozumowania dziecka

. Edukacja przedmiotoéw przyrodniczych w oparciu o dociekanie naukowe.
. Rola i funkcjonowanie egzaminéw zewnetrznych.

. Wyniki uczniéw w badaniach edukacyjnych i na egzaminach.

. Planowanie dtugoterminowe: rozktad materiatu i planowanie dziatu.

. Koncepcje programdw nauczania.

. Rozwdj i doskonalenie zawodowe w pierwszych latach pracy.

Modut II. Dydaktyka przedmiotu.

25

1.

o o A~ W N

Warsztat pracy stuzgcy edukacji przyrodniczej.

Obudowa dydaktyczna, pomoce i srodki edukacji biologicznej - analiza i weryfikacja.
Metody dydaktyczne stuzgce rozwijaniu rozumowania naukowego.

Metody dydaktyczne stuzgce rozwijaniu umiejetnosci obserwacji przyrodniczej i uwaznosci.
Metody dydaktyczne rozwijajgce umiejetnosci pracy z materiatami zrodtowymi i analize.

Metody dydaktyczne stuzgce efektywnemu zapamietywaniu, przetwarzaniu i syntezie informacji biologicznych.
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Metody dydaktyczne wykorzystujgce technologie informacyjno-komunikacyjna.

Pomiar dydaktyczny.
9. Rozumowanie i zastosowanie wiedzy biologicznej do rozwigzywania problemow biologicznych.

10. Metody dydaktyczne w zajeciach terenowych, rozwijanie postawy szacunku wobec przyrody i sSrodowiska.

Tresci ksztalcenia w rozumieniu standardow ksztalcenia nauczycieli, realizowane przez kurs:
A3.W1. - A3.W13.; A3.Ul. - A3.U3,; A3.K1. - A3.K2,;

C.W3.; C.W4; C.W5; C.W6; C.U3.; C.U4,; C.U5.; C.U6; C.K1,;

D1/E1.W1. - D1/E1.W15,;

D1/E1.Ul. - D1/E1.U11,;

D1/E1.K1. - D1/E1.K9,;

Literatura

Jakubowski, M., Pokropek, A., (2009) Badajgc egzaminy — podejScie ilosciowe w badaniach edukacyjnych, Warszawa: Centralna
Komisja Egzaminacyjna,

Lilpop, J., Zachwatowicz, M., Banasiak, t., Chrzanowski, M.M., Bebas, P. (2017) Jak przygotowac prace badawczg na Olimpiade
Biologiczng? Poradnik, Edukacja Biologiczna | Srodowiskowa 2(2017) 79-102,

Moss, C.M., Brookhart, S. M., (2014) Cele uczenia sie. Jak pomoc uczniom zrozumiec¢ kazdg lekcje., Warszawa: Centrum Edukacji
Obywatelskiej,
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Ostrowska, B., Spalik, K., (red) (2013) Uczymy mysSlenia — zadania na lekcje przedmiotéw przyrodniczych, Warszawa: Instytut Ba-
dan Edukacyjnych,

Ostrowska B., Spalik K. (red), (2010) UmiejetnoSci ztozone w nauczaniu historii i przedmiotow przyrodniczych — pomiar, zadania
testowe z komentarzami, Warszawa: Instytut Filozofii i Socjologii PAN,

Piatek, T., (2015) Doswiadczenie (nie) oswojone — stosowanie metody badawczej na lekcjach przyrody. Raport z badania
iloSciowo-jakosciowego, Warszawa: Centrum Nauki Kopernik,

Rocard M. et al, (2007) Education Education NOW: renewed pedagogy for the future of Europe, European Comission, Brussels,

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej (...), Dz.U. 2017 poz. 356,
Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla
liceum ogdlnoksztatcgcego, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia, Dz.U. 2018 poz. 467,

Spalik, K., Markowska, A., Lechowicz, M., Grajkowski, W., Chrzanowski, M.M., Borgensztajn, J., Ostrowska, B., Musialik, M. (2014)
Bfedne przekonania w nauczaniu przedmiotéw przyrodniczych, Edukacja Biologiczna i Srodowiskowa 4(2014) 56-66,

Stawinski, W. (red.), (2006) Dydaktyka biologii i ochrony Srodowiska., Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN,
Sterna, D., (2014) Ucze (sie) w szkole, Warszawa: Centrum edukacji Obywatelskiej,
Wiggins, G. P., & McTighe, J. (2005) Understanding by design (2nd ed.). Pearson.

Literatura uzupetniajaca:

Brudnik, E., Moszynska, A., Owczarska, B., (2010) Ja i méj uczen pracujemy aktywnie — przewodnik po metodach aktywizujgcych,
Wydawnictwo Jednosc,

Chrzanowski, M.M., Grajkowski, W., Zuchowski, S., Spalik, K., Ostrowska, B., (2018) Vernacular Misconceptions in Teaching Sci-
ence — Types and Causes, Journal of Turkish Science Education 15(4),
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Chrzanowski, M. M., Siporska A. (red), (2017) Didactics Of Science In International Curricula — Skrypt do zaje¢ dla studentéw
Wydziatow Biologii i Chemii Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa: Script S.C.,

Kupisiewicz Cz., (2012) Dydaktyka ogdlna, Impuls,
Petty, G., (2010) Nowoczesne nauczanie. Praktyczne wskazowki i techniki. Sopot: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Sterna, D., (2016) Ucze sie Uczy¢ — oceniania ksztattujgce w praktyce, Warszawa: Centrum edukacji Obywatelskiej.

28 FUNDACJA @ \ UNIWERSYTET

DOBRE]J Péisi ; _ WARSZAWSKI
LSKO-AMERYKANSKA k. p Sa el
EDUKAC]I Funpacja WoLNoScl



Y SZKOtA
\ EDUKACJI

L KIEGO

1.4. DYDAKTYKA EDUKACJI HISTORYCZNEJ | OBYWATELSKIEJ

Semestr: I, 11, 1l
Prowadzacy: dr Jakub Lorenc i mgr Aleksander Pawlicki
Liczba godzin: 240 h

Opis ogodlny kursu

Waga edukacji historycznej i obywatelskiej (EHO) w szkole jest bezdyskusyjna. Holenderscy dydaktycy powiadajg, ze gra idzie w tym
wypadku — bagatela! - o uksztattowanie osobowosci, stanie sie obywatelem oraz zrozumienie losu i natury cztowieka?. Kontrowersje
budzi natomiast to, co powinno skfada¢ sie na dobrg edukacje historyczng i obywatelskg. Wyzwanie stojgce przed nauczycielem i
nauczycielkg to pozostaé uczciwym wobec siebie profesjonalistg / profesjonalistkg, madrze odpowiedzie¢ na oczekiwania wspolnoty
politycznej i rozumie¢ meandry zbiorowej pamieci?. Dydaktyka EHO przygotowuje zatem osoby, ktore zaciggajg sie na statek odby-
wajacy regularne rejsy miedzy Scyllg a Charybda. Przy czym rzetelnie przygotowani nauczyciele i nauczycielki nie tyle sprytnie unikajg
niebezpieczenstw, co rozumiejg je i podejmujg trud radzenia sobie z nimi. Zasadniczym celem dydaktyki EHO nie moze by¢ zatem

ostateczne rozstrzygniecie o tym, czym jest, a czym nie jest dobra edukacja tego rodzaju, lecz raczej przygotowanie osob, ktore

1 D. Van Straaten , A. Wilschutb i R. Oostdam, Making history relevant to students by connecting past, present and future: a framework for research, “Journal of Curriculum
Studies”, vol. 48, nr 4, 2016, s. 479.

2 Autorzy francuscy charakteryzuja ten problem nastepujaco: ,,L histoire enseignée apparait ainsi comme un mixte articulant représentations sociales, savoirs privés et con-
naissances validées.” N. Lautier et N. Allieu-Mary, La didactique de /’histoire, “Revue frangaise de pédagogie”, nr 162 (2008), s. 95.
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wytrwale bedg podejmowac w tej kwestii przemyslane i gteboko angazujgce decyzje, zgodnie z tym, co w 1934 roku pisat francuski
filozof. W cieniu narastajgcego nazizmu Emanuel Levinas zanotowat, ze ,...tym, co charakteryzuje strukture myslenia i prawdy w
Swiecie zachodnim jest dystans dzielgcy poczatkowo cziowieka i Swiat idei, posrod ktérych wybierze on swojg prawde. Cztowiek jest
wolny i samotny wobec tego swiata. (...) A kiedy juz dystans zostanie przekroczony, a prawda uchwycona, cztowiek zachowuje jednak
swoja wolnos$¢. Moze powréci¢ do siebie i ponownie dokonaé¢ wyboru. W afirmaciji legnie sie juz przyszta negacja. Owa wolnosc¢
stanowi o catej godnosci myslenia, lecz skrywa réwniez niebezpieczenstwo. W odstep dzielgcy cztowieka od idei wslizguje sie ktam-
stwo. Myslenie staje sie grg. Cziowiek znajduje upodobanie w swojej wolno$ci i nie zdaje sie ostatecznie na zadng prawde.
Przeobraza moznos¢ watpienia w brak przekonan. Niewigzanie sie z jakgkolwiek prawdg pocigga za sobg nieche¢ do osobistego
angazowania sie w tworzenie wartosci duchowych. (...) Cywilizacja zostaje opanowana przez to wszystko, co nieautentyczne, przez
$rodki zastepcze w stuzbie intereséw i mody.”® Zachowaé dystans wobec $wiata idei bez przeksztatcania myslenia w gre i bez rezyg-
nacji z przekonan to zadanie na wspoélng podréz, ktdrg odbywajg nauczyciele i nauczycielki oraz uczniowie i uczennice podczas lekcji

historii i wiedzy o spoteczenstwie. Dos¢, jesli nasza dydaktyka udzwignie to wiasnie zadanie.

Kurs jest zintegrowang dydaktykg historii i nauk spotecznych — stuzy zatem przygotowaniu do pracy w szkole (i poza nig) nauczycieli
I nauczycielek historii, historii i terazniejszo$ci i wiedzy o spoteczenstwie. Zawartos¢ kursu utozono w czterech, splatajgcych sie ze
sobg watkach, a sg to:

(1) programowanie i planowanie (kursu, dziatu, lekcji, zadania),

(2) metody i techniki uczenia sie i nauczania,

(3) kluczowe tematy i kompetencje edukacji historycznej i obywatelskiej,

SE. Levinas, Kilka mysli o filozofii hitleryzmu, thum. Jacek Migasinski, ,,Literatura na §wiecie”, nr 1-2/2004, s. 11.
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(4) ocenianie i monitorowanie postepow w uczeniu sie.
Owo splecenie oznacza, ze niemal kazde zajecia zawierajg elementy kazdego z watkéw, przy czym watkiem porzadkujgcym (co nie
oznacza, ze najwazniejszym) jest pierwszy z wymienionych. Studenci i studentki zaréwno dla szkoty podstawowej, jak i dla szkoty
Sredniej przechodzg cykl planowania zaje¢. Podejmujg wiec refleksje nad tresciami odpowiednich podstaw programowych, kon-
struowaniem dziatbw oraz tworzeniem lekcji i zadan lekcyjnych. Dwukrotnie podejmujg refleksje nad rozwojem kompetencii
specyficznych dla EHO lub kompetencji niespecyficznych, lecz rozwijanych podczas zaje¢ EHO. Analiza tych kompetencji uwzglednia
w szczegolnosci wiek rozwojowy dziecka, tak aby wyraznie zroznicowaé prace z dzieCmi w klasach 4 i 5, z dzieCmi starszymi oraz z

mtodzieza.

Kompetencje EHO na potrzeby niniejszego kursu utozono w cztery grupy, z ktérych kazda zawiera cztery elementy. Wydzielone grupy
korespondujg z czterema wyzwaniami rozwojowymi sygnalizowanymi przez prof. Anne Brzezinskag dla dzieci w wieku szkolnym
(budowa zaufania do siebie i innych [nizej jako A], rozwéj ciekawo$ci [B], doskonalenia krytycznego myslenia [C] oraz cheé i gotowosc¢
wspdtpracy [D]).# Proponowana lista jest autorskg propozycja, znaczgco poszerzajgcg to, co uwzgledniajg podstawy programowe
historii i wiedzy o spoteczenstwie, a takze —w polemice z twércami zmian programowych z roku 2018 — istotnie przesuwajgcg akcenty,
W zgodzie z tym, co dyskutuje sie w $wiatowej dydaktyce. W szczegdlnosci uwzgledniono koncepcje wytworzone w Niemczech
(Hamburg), Stanach Zjednoczonych (Stanford) i Kanadzie (Toronto i Vancouver) oraz dorobek polskiej dydaktyki historii i nauk spotec-

znych. Oznacza to nacisk ktadziony na rozwdéj umiejetnosci (przy radykalnym zwrocie ku faktografii obserwowanym w aktualnym

4 Cyt. za E.Bacia (red). ,,Ksztattowanie kompetencji spotecznych i obywatelskich przez organizacje pozarzadowe w Polsce”, Warszawa 2015, s.16.
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curriculum polskim), w szczegélnosci zas doskonalenie kompetenciji intelektualnych i spotecznych oraz ksztattowanie charakteru (przy
koncentracji na budzeniu tozsamosci narodowej i sentymentalno-symbolicznego patriotyzmu w aktualnym curriculum polskim)®,

Przyjeta lista wyglgda nastepujaco:

> w dotychczasowej podstawie programowej (...) [blardziej przywiazywano wage do chronologii historycznej, analizy i interpretacji historycznej oraz tworzenia narracji. (...)
W nowej podstawie programowej istota zmian w nauczaniu historii jest potozenie nacisku na aspekt wychowawczy, patriotyczny, emocjonalny, ktory wptynie na budowanie
$wiadomosci narodowej i tozsamosci historycznej.” — opisuje ten zwrot pomystodawca najnowszej podstawy programowej, prof. Wtodzimierz Suleja (Komentarz do podstawy
programowej z przedmiotu historia na Il etapie edukacyjnym, w: ,,Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota podstawowa. Historia”, b.m., b.d., s.26).
Wierze Sulei, ze taka zmiana bedzie ,,rozwija¢ obywatelskg $wiadomo$¢, budowaé postawy szacunku i odpowiedzialno$ci za wiasne panstwo” (tamze, $.23) catkowicie przecza
niestety badania naukowe (por. np. K. Skarzynska Rodzaje patriotyzmu. Czy i jak osobiste doswiadczenia oraz wychowanie réznicujg postawy narodowe?, w: M.Dudzikowa,
M.Czerepaniak-Walczak (red.), ,,Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty”, t.4, Gdansk 2008, s.55-72).
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krytyczne konstruowanie tozsamosci 0sobistej i spotecznej
odpowiedzialno$¢ spoteczna i angazowanie si¢

empatia i przetaczanie perspektyw

odwaga cywilna

, RADZENIE SOBIE Z DOSWIADCZENIEM HISTORYCZNYM [B]

uznanie conditio humana - swiadomos$¢ niedostatkow i ptonnosci ludzkich wysitkow
$wiadomos¢ uzytkownika / uzytkowniczki historii - modi memorandi

dowodzenie naukowe i cieckawos¢ poznawcza

rozumowanie historyczne

» RADZENIE SOBIE Z INFORMACJA [C]

myslenie krytyczne i refleksja nad mysleniem
analiza i interpretacja danych (informacji)
argumentowanie i dyskusja

RADZENIE SOBIE W SPOLECZENSTWIE [D]

analiza i rozwigzywanie problemow oraz podejmowanie decyzji w sytuacjach problemowych
umiejetnosci wykonawcze i praca projektowa

wspolpraca W grupie i przywodztwo

wytwarzanie i wdrazanie innowacji

Zrédta zdjeé: twitter.com (Fotograf i Stockholm); xiaojuntuku.com; digitalcamerapolska.pl (Chris Nidenthal); polskieradio.pl (PAP/CAF)
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Efekty ksztatcenia (ogdlne, dla kursu)

Wiedza
Student / studentka:

e zna niezbedne pojecia dydaktyki ogdélne;j,

e wyjasnia pojecia wtasciwe dydaktyce historii i nauk spotecznych takie jak: fakt / wydarzenie, zrédto, krytyka zrodta, mapa
historyczna, mit historiograficzny, mit fundamentalny, res gestae i historia rerum gestarum, rozumowanie historyczne, myslenie
chronologiczne, epoka, kompetencje obywatelskie, edukacja obywatelska, edukacja konstytucyjna, demokracja szkolna, historia
drugiego stopnia, polityka historyczna, kultura pamieci, miejsca pamieci / wezty pamieci, historii moéwiona, historia ratownicza,
uczenie sie poprzez prace ha rzecz spotecznosci (service learning),

e rozumie zapisy podstaw programowych historii, historii i terazniejszosci i wiedzy o spoteczenstwie oraz specyfike podstaw
programowych jako standardéw egzaminacyjnych,

e rozumie koncepcje Zaplanowanego Budowania Rozumienia (ZaBuR, Understanding by Design),

e wyjasnia zasady Projektowania Otwartego Srodowiska Uczenia sie (POSU, Universal Design of Learning),

e roOznicuje techniki i metody nauczania z uwagi na cel ich zastosowania,

e jest Swiadoma konkurencyjnych koncepcji metodologicznych w ramach historiografii i ograniczeh poznania historycznego.

UmiejetnosSci
Student / studentka:
e dyskutuje funkcje edukacji historycznej i obywatelskiej w szkole,
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promuje edukacje obywatelskg jako zadanie dla szkoty, a nie dla przedmiotu nauczania,

dokonuje transpozycji dydaktycznej,

metodycznie rozwija u ucznidw i uczennic kompetencje powigzane z EHO,

krytycznie analizuje i wykorzystuje podstawy programowe oraz programy nauczania i podreczniki w nauczaniu skoncentro-
wanym na potrzebach uczniéw i uczennic,

projektuje dziat i planuje lekcje,

tworzy zadania edukacyjne o roznych funkcjach,

wspiera uczniow i uczennice w ich pracy projektowej, w tym w projektach typu service learning,

przewiduje mozliwe btedne mniemania u uczniéw i uczennic oraz korzysta z btedéw uczniowskich w procesie nauczania,
korzysta ze zr6znicowanych i adekwatnych technik i metod nauczania / uczenia sie,

korzysta ze zr6znicowanych i adekwatnych zrodet historycznych podczas lekcji,

umiejetnie wspiera samodzielne uczenie sie ucznidw i uczennic,

analizuje rozumowania uczniéw i uczennic, w tym rozumowania historyczne i wspiera ich doskonalenie,

monitoruje prace klasy i poszczegdélnych uczniéw i uczennic,

umiejetnie ocenia formutujgc rzetelng i wspierajgca informacje zwrotnag,

réznicuje proces dydaktyczny z uwagi na indywidualne potrzeby uczniéw i uczennic, dokonuje furkacji programowej,
mediuje w sporze swiatopoglgdowym w klasie / facylituje dyskusje dot. idei,

korzysta z technologii i mediow elektronicznych dla tworzenia srodowiska wspierajgcego realizacje celow dydaktycznych i
wychowawczych,

analizuje arkusze egzaminacyjne i wyniki egzaminéw zewnetrznych,
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e modeluje swoim zachowaniem rozwijane przez uczniow i uczennice kompetencje EHO.
Postawy
Student / studentka:
e kompetencje EHO traktuje jako zadanie rozwojowe nie tylko dla uczniéw i uczennic, ale takze dla siebie,
e rozwija samoswiadomosc w zakresie swoich uprzedzen, przekonan, zachowan, zwlaszcza w sytuacjach trudnych,
e wspiera dziatania na rzecz integracji miedzyprzedmiotowej,
e jest gotowa do angazowania sie w rozwoj demokracji wewnagtrzszkolnej, w szczegdlnosci wzmachniajgc partycypacje ucz-
niowska,

e zachowuje bezstronno$¢ w granicach okreslonych porzgdkiem konstytucyjnym,
e jest gotowa angazowac sie spotecznie w srodowisku lokalnym lub szerszym,

e swoje dziatania edukacyjne traktuje jako przedmiot badania i refleksji skierowanej na doskonalenie.
Tresci ksztalcenia realizowane przez kurs

(1) W zakresie programowani