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Krytyczne czytanie - jak pracowac z tekstem?

Krytyczne czytanie to sposdb pracy, ktéry prowadzi ucznidéw i uczennice od
uwaznego rozumienia tekstu do samodzielnej interpretacji i zajecia wobec niego
wtasnego, uzasadnionego stanowiska. Nie chodzi wiec o ,krytykowanie” tekstu ani o
ocene, czy nam sie podoba. Czytelnik krytyczny najpierw stara sie dobrze
zrozumied to, co czyta: rozpoznaje znaczgce informacje, stawia hipotezy, wnioskuje i
szuka dowodow. Dopiero na tej podstawie pyta o znaczenia, wartosci i przekonania
wpisane w tekst, dostrzega rézne mozliwe perspektywy, a w koncu moze zgodzi¢
sie z proponowang przez tekst wizjg swiata, zakwestionowac jg albo jg uzupetnié.

W metodzie rozwijanej w Szkole Edukacji szczegdlnie wazne sg cztery obszary:
autorefleksja, krytyczne myslenie, argumentowanie oraz gotowos$¢ do odnoszenia
lektury do swiata poza tekstem. Uczen nie ma jedynie odtworzy¢ ,wtasciwej
interpretacji”, lecz stopniowo stawacd sie bardziej samodzielnym czytelnikiem: takim,
ktory potrafi powiedzie¢ nie tylko co mysli o tekscie, ale takze dlaczego tak mysli i
co w tekscie pozwala mu sformutowac taki wniosek.

Dlaczego zaczynamy od kroétkich tekstow?

Krytyczne czytanie jest ztozong kompetencjg i wymaga treningu. Dlatego warto
uczy¢ jej najpierw na krotkich, stosunkowo tatwo dostepnych tekstach:
opowiadaniach, fragmentach prozy, krétkich filmach, reklamach, tekstach
publicystycznych czy innych tekstach kultury. Krétki tekst nie jest tutaj celem
samym w sobie ani tfatwiejszg wersjg” prawdziwej lektury. Jest materiatem
treningowym, na ktérym mozna wyraznie zobaczy¢ i przec¢wiczy¢ caty proces
czytania.

Jezeli sam tekst nie stanowi zbyt wysokiego progu wejscia, wiecej uwagi mozna
przeznaczy¢ na to, jak sie czyta: przewidywanie, zatrzymywanie sie, sprawdzanie
rozumienia, wnioskowanie, zmiane wczesniejszych hipotez, szukanie dowodoéw,
rozmowe o réznych interpretacjach. Takie rozwigzanie daje rowniez mozliwos¢
udziatu uczniom i uczennicom, dla ktérych samodzielna lektura dtugiego i jezykowo
wymagajgcego tekstu jest jeszcze duzym obcigzeniem.

Takie podejscie znajduje uzasadnienie takze w badaniach dotyczgcych nauczania
rozumienia tekstu. Aktualny przeglad Education Endowment Foundation, obejmujacy
184 badania, wskazuje, ze jawne nauczanie strategii rozumienia czytanego tekstu ma
$rednio wysoki wptyw na osiggniecia — odpowiadajgcy okoto 7 dodatkowym
miesigcom postepu. Efekty obserwowane sg zarbwno w szkole podstawowej, jak i
ponadpodstawowej. EEF zwraca przy tym uwage wtasnie na odpowiedni dobor
poziomu trudnosci tekstu, jawne uczenie strategii oraz stopniowe przechodzenie od
pracy prowadzonej przez nauczyciela do samodzielnego stosowania strategii przez
ucznia (https://educationendowmentfoundation.org.uk).
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Jak pracujemy?

Scenariusze krytycznego czytania mogg dotyczy¢ bardzo réznych tekstow, ale
opierajg sie na podobnej logice. Kolejne dziatania prowadzg od tego, co najbardziej
dostepne, do tego, co wymaga coraz wiekszej samodzielnosci poznawczej. W
praktyce proces mozna uporzadkowac w kilka etapow.

1. Przed przeczytaniem lektury - zapoznanie ze Swiatem przedstawionym

Jedna z technik stosowanych na tym etapie jest praca z hipoteza. Przed lekturg lub
na jej poczatku uczniowie przewidujg, o czym moze by¢ tekst, zadajg mu pytania,
wykorzystujg tytut, ilustracje, pierwsze zdania albo inne dostepne informacje. Celem
nie jest odgadniecie ,poprawnej odpowiedzi”. Hipoteza uruchamia myslenie i tworzy
powdd do dalszego czytania: chcemy sprawdzié, czy nasze przypuszczenia sie
potwierdza. Wazne jest wiec takze pdzniejsze wracanie do pierwszych przewidywan
i ich modyfikowanie.

2. Uwazne czytanie i budowanie rozumienia.

Tekst moze by¢ udostepniany we fragmentach. Takie ,kawatkowanie” nie ma
utatwiac lektury przez jej uproszczenie, lecz pozwala zatrzymywacd proces czytania
w waznych momentach. Uczniowie sprawdzajg, co juz wiedzg, czego jeszcze nie
rozumieja, jakie informacje sg istotne i co zmienito sie w ich rozumieniu tekstu.
Parafrazuja trudniejsze fragmenty, rozpoznajg bohateréw, relacje, argumenty czy
sposdb przedstawienia problemu.

3. Whnioskowanie i szukanie dowodéw.

Kolejny krok prowadzi od informacji podanych wprost do tego, co mozna z nich
wywnioskowad. Kluczowe stajg sie pytania: ,Skad to wiemy?”, ,Co w tekscie na to
wskazuje?”. Uczniowie uczg sie odrdznia¢ swobodng opinie od interpretacji, ktéra
mozna uzasadni¢. Notatki, rozmowa w parach i matych grupach czy poréwnywanie
odpowiedzi pomagajg zobaczy¢, ze rézne wnioski moga by¢ uprawnione, jesli
znajduja oparcie w tekscie.

4. Interpretowanie.

Dopiero na fundamencie dobrego rozumienia tekstu pojawiajg sie pytania o
znaczenie: Co ten tekst méwi o cztowieku lub swiecie? Jakie problemy podejmuje?
Jakie wartosci ujawnia? Z jakimi innymi tekstami, doswiadczeniami lub zjawiskami
mozna go potaczy¢? Uczniowie przechodzg zatem od rekonstruowania tekstu do
budowania wtasnej interpretacji.
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5. Interpretacja krytyczna.

Ostatni etap polega na ponownym przyjrzeniu sie wtasnej interpretacji i samemu
tekstowi. Pytamy miedzy innymi: Czy zgadzam sie z takim obrazem swiata? Czy
mozna spojrzec¢ na problem z innej perspektywy? Czyjego punktu widzenia
brakuje? Co tekst upraszcza lub pomija? Czy moja pierwsza interpretacja wymaga
uzupetnienia? Krytyczne czytanie nie oznacza koniecznosci sprzeciwienia sie
tekstowi. Chodzi raczej o dostrzezenie jego nieoczywistosci i uznanie, ze literatura
moze dopuszczac rézne, dobrze uzasadnione odczytania. Warto zwréci¢ uwage na
podwazanie oczywistych interpretacji, poszukiwanie réznych perspektyw i
dostrzeganie niejednoznacznosci problemoéw.

A co z catg lekturg?

Praca z krotkim tekstem lub fragmentem nie zastepuje czytania catych utworéw. Ma
przygotowywac do bardziej samodzielnej pracy z nimi. W metodzie Szkoty Edukaciji
krotki tekst jest pierwszym etapem treningu. Nastepnie te same sposoby myslenia
mozna wykorzystywac podczas czytania dtuzszej ksigzki, a pézniej — w pogtebionej
pracy interpretacyjnej nad catoscia.

Dlatego procedura ¢wiczona podczas dwéch lekcji powinna stopniowo stawac sie
narzedziem ucznia, a nie schematem, ktéry zawsze musi przeprowadzi¢ nauczyciel.
Uczen moze podzniej sam zatrzymac sie podczas czytania powiesci i zapisac
hipoteze, zauwazy¢ zmiane w zachowaniu bohatera, zaznaczy¢ fragment bedacy
dowodem dla interpretacji, postawi¢ pytanie, dostrzec inng perspektywe czy
zakwestionowac przestanie utworu.

W tym sensie krotki tekst jest laboratorium czytania. Pozwala zwolni¢ proces, ktéry
u sprawnego czytelnika zachodzi czesto niemal niezauwazalnie, nazwac¢ jego kolejne
elementy i wielokrotnie je prze¢wiczy¢. Ostatecznym celem nie jest jednak
perfekcyjne wykonanie procedury, lecz samodzielny czytelnik lub czytelniczka,
ktorzy rozumieja tekst, potrafia uzasadni¢ wtasng interpretacje, sg gotowi jg zmienié
pod wptywem nowych dowodoéw i potrafiag Swiadomie okresli¢ wtasne stanowisko
wobec tego, co czytaja.
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SCENARIUSZ 1.

1. Zadanie wprowadzajgce

Przed przeczytaniem utworu nauczyciel/ka prosi ucznidw i uczennice o postawienie
pierwszych hipotez dotyczacych tekstu. Kazda osoba indywidualnie odpowiada
krétko na trzy pytania.

Najpierw nauczyciel/ka pyta:

Oeczym moze byc utwdr Adama Mickiewicza zatytutowany ,Zajgc i zaba”?

Uczniowie i uczennice robig krétka notatke. Przyktadowe odpowiedzi ucznidow i
uczennic:

O rywalizacji i ambicji

O skakaniu

O tajemnicach natury

O gadajgcych zwierzetach
Utwor o postawach ludzi

O ekosystemach lesnych
Jak Mickiewicz to o Polsce..

Nauczycielka dodaje drugie i trzecie pytanie:

e Co fqgczy zajgca i zabe?
¢ Co je dzieli?

Uczniowie i uczennice robig krétka notatke. Przyktadowe odpowiedzi uczniow i
uczennic:

Podobienstwo: wysoko skaczag

taczy to, ze skaczg, dzieli sSrodowisko zycia
Réznice: kroélik ma miekkie futerko, a zaba nie
Dzieli kolor i wielkos¢

Mieszkajg na tace lub w lesie

Sg zwierzetami.

Jeden ma uszy, drugi wytupiaste oczy

taczy skakanie, a dzieli wszystko inne

taczy: Swiat zwierzat, dzieli: wielkos¢

Jedza rézne rzeczy

Nauczyciel/ka tgczy ucznidw w czteroosobowe zespoty, prosi o poréwnanie notatek,
rozmowe o hipotezach i zapisanie na karteczkach tych, ktére wydajg im sie
najbardziej przekonujgce lub interesujgce. Wybrane propozycje grup zostajg
umieszczone na wspodlnej tablicy. Na tym etapie nie rozstrzygamy, ktére odpowiedzi
sg trafne. Do hipotez wrécimy po przeczytaniu i oméwieniu utworu.
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2 Czytamy utwor
Nauczyciel/ka czyta na gtos tekst bajki.

Adam Mickiewicz, ,Zajac i zaba”
(Z Lafontaine'a)

Szarak, co nieraz bywat w ktopotach i trwogach,

Nie tracac serca, poki czut sie raczy,

Teraz podupadt na nogach.

Poczut, ze sie zle z nim skonczy.

Wiec jeknat z gtebi serca: ,Ach, nie masz pod storicem
Lichszego powotania jak zosta¢ zajgcem!

Co mie w dzien pies, lis, kruk, kania i wrona,

Nawet i ona,

Jak chce, tak gania.

A w noc gdy drzemie, oko sie nie zmruza,

Bo lada komar bzyknie przez siatki pajecze,

Wnet drzy me serce zajecze,

Tchorzac tchorzliwiej od tchoérza.

Zbrzydto mi zycie, co jest wiecznym niepokojem,
Postanowitem dzi$ je skonczy¢ samobojem.

Zegnaj wiec, miedzo, lat mych wioénianych kolebko!
Wy  kochanki  mtodosci, kapusto i rzepko,
Pozegnalnymi tzami dozwdlcie sie skropi¢!

Oznajmuje wszem wobec, ze ide sie topic!”

Tak z ptaczem gdy do stawu zwraca skoki stabe,

Po drodze stgpit na zabe.

Ta mu, jak raca, drgnawszy spod nog szusta

| z gory na teb w staw plusta.

A zajac rzekt do siebie: ,Niech nikt nie narzeka,

Ze jest tchérzem, bo caty $wiat na tchérzu stoi;

Kazdy ma swojg zabe, co przed nim ucieka,

| swojego zajaca, ktérego sie boi”.

A. Mickiewicz, Zajac i zaba

3. Ustalamy rozumienie sktadnikéw tekstu — parafrazujemy

Nauczyciel/ka wyjasnia, ze jezyk utworu moze utrudnia¢ rozumienie tekstu, dlatego
pierwszym zadaniem bedzie przetozenie kolejnych fragmentéw na wspétczesny,
prosty jezyk. W czasie pracy warto korzysta¢ z przypisow.
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szarak — tu: zajac,

trwoga — lek, obawa, przerazenie,
raczy — szybki,

podupas¢ — tu: straci¢ sity, ostabna¢,
lichszy — tu: gorszy,

kania — ptak drapiezny,

skoki — nogi zajaca,

szusta — tu: gwattownie skoczyta.

Nauczyciel/ka modeluje sposdb pracy na pierwszym fragmencie. Przyktadowa
parafraza nauczyciela:

Szarak, co nieraz bywat w ktopotach i Zajac ktéry wiele razy znajdowat sie
trwogach, w niebezpiecznych sytuacjach, nie
Nie tracac serca, poki czut sie raczy, tracit odwagi, dopoki mégt szybko
Teraz podupadt na nogach. ucieka¢. Teraz czuje sie staby, wolniej
Poczut, ze sie zle z nim skonczy. biega. Poczut, ze moze sie to dla

niego zle skonczy.

Nauczyciel/ka zwraca uwage, ze parafraza nie polega na zastepowaniu kazdego
stowa jego synonimem. Chodzi o wyrazenie wtasnymi stowami sensu catego
fragmentu.

Praca w parach. Kazda para otrzymuje jeden z kolejnych fragmentéw utworu i
przygotowuje jego parafraze. Nastepnie taczg sie ze soba dwie pary pracujace nad
tym samym fragmentem. Uczniowie i uczennice poréwnujg swoje wersje,
sprawdzaja, czy oddali wszystkie wazne informacje, wspdlnie przygotowuja jedna
wersje parafrazy. Na zakonczenie kolejne grupy odczytujg swoje parafrazy na forum.

Przyktadowe odpowiedzi uczniéw i uczennic

Szarak sie skarzy: “Bycie zajgcem jest najgorszym, co moze sie przydarzy¢ w zyciu.
Uwazam tak, poniewaz nieustannie kto$ mnie prébuje ztapac i zjes¢ - pies, lis, kruk,
kania i nawet wrona.

Spie nerwowo, niespokojnie, boje sie wszystkiego dookota, mdj strach mnie
przerasta, jest nie do zniesienia.

Postanowitem popetni¢ samobdjstwo, poniewaz mam juz dosy¢ zycia petnego leku.
Zegnam sie z moim miejscem urodzenia i mtodosci. Optakuje kapuste i rzepke -

moje ulubione przysmaki. Informuje wszystkich, ze zamierzam sie utopic.

Ostabiony i smutny zajac, ptaczac, udat sie do stawu, nadepnat na zabe. Zaba sie
przestraszyta i szybko skoczyta na gtéwke do stawu.
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Zajac powiedziat do siebie, zeby nikt nie narzekat, ze jest tchoérzem, bo kazdy nim
jest. Caty sSwiat jest oparty na strachu. Kazdy czegos sie boi i kogos$ przeraza.

4. Synteza — zbieramy informacje o bohaterach i wydarzeniach

Po pracy nad poszczegdlnymi fragmentami przechodzimy od rozumienia czesci
tekstu do zebrania informacji dotyczacych catego utworu. Zaczynamy od
porzadkowania wiedzy o bohaterach. Nauczyciel/ka prosi: Zapiszcie, czego z tekstu
dowiadujemy sie o zajgcu i o zabie. Zapiszcie informacje, ktére sg podane wprost,
oraz swoje wnioski. Uczniowie i uczennice pracujg najpierw indywidualnie.

Przyktadowe odpowiedzi ucznidéw i uczennic:

Zajac:

-lubi dobrze zjes¢ i jest wegetarianinem, nie umie ptywad
-wychowat sie pod miedza

-nie moze spac, pewnie czesto bywa zmeczony

-nie jest juz w formie w pordwaniu z przesztoscia
-bedgc mtodym i silnym zajgcem, wykazywat sie odwaga
-jest zwierzeciem po przejsciach

-ma dos¢, nie chce mu sie zy¢

-meczy go zycie w leku

-lek pozbawia go jakiejkolwiek radosci

-wstydzi sie swojego leku

-nie akceptuje tego, kim jest

-jest niepewny siebie

-malkontent, dramatyzuje

-jest frustratem

Zaba:

-potrafi ptywac i wysoko skakac¢

-nie straszny jej skok do wody

-jest mniejsza i stabsza od zajaca

-zostata zdeptana przez zajaca

-jest ptochliwa, szybko ucieka

-jest czujna, szybko zareagowata na zagrozenie
-uchronita swoje zycie, uciekta przed zagrozeniem
-zaregowata bezwarunkowo

-jest mata, moze tatwo stac sie ofiarg innych zwierzat
-zaba jest lekowa

-przypadkowy $wiadek zdarzenia
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Nastepnie na forum uczniowie i uczennice odpowiadajg na pytania:

e Jaki jest zajgc?
e Jaka jest zaba?
e Co o nich myslicie?

Nastepnie nauczyciel/ka kieruje uwage ucznidw i uczennic na wydarzenia.

Przedstawcie przebieg wydarzen w czterech punktach. Mozecie przygotowac plan
wydarzen albo czterokadrowy storyboard pokazujqcy historie zajgca i jego
spotkanie z zabq.

Uczniowie i uczennice pracujg w parach lub matych grupach. Po wykonaniu zadania
W grupie zastanawiajg sie:

e Ktéry moment jest najwazniejszy w tej historii?
e Dlaczego wtasnie ten moment wybraliscie?

Przyktadowe odpowiedzi uczniéw i uczennic:

- Nieszczesdliwy zajgc postanowit sie utopic
- Zajac stanat na zabe.

- Wystraszona zaba uciekta.

- Zajac postanowit zy¢ dalej.

5. Synteza - wracamy do hipotez

Nauczyciel/ka prosi ucznidéw i uczennice o ponowne przyjrzenie sie zapisanym na
poczatku lekcji hipotezom.

Pytania do rozmowy:

e Ktdre z naszych hipotez sie potwierdzity?

e Ktore sie nie sprawdzity?

e Ktore sprawdzity sie tylko czesciowo?

e Co przed przeczytaniem tekstu sktonito Was do postawienia wtasnie takich
hipotez?

Nie chodzi o ocenianie wczesniejszych przypuszczen jako ,dobrych” lub ,ztych”,
lecz o zauwazenie, na jakiej podstawie czytelnik przewiduje znaczenie tekstu i w
jaki sposob lektura pozwala te przewidywania weryfikowac.

6. Interpretujemy — czego zajgc dowiaduje sie o Swiecie?
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Nauczyciel/ka przechodzi od odtwarzania wydarzen do ich znaczenia. Uczniowie i
uczennice rozmawiajg najpierw w parach nad pytaniami:

e Co zrozumiat zajac?
e Czego nauczyta sie zaba?

Przyktadowe odpowiedzi ucznidéw i uczennic:

-Zajac zrozumiat, ze nie jest najstabszy, ze inni sg stabsi od niego. To, ze jest
silniejszy od zaby bardzo go ucieszyto. Marne pocieszenie.

-Zaba zrozumiata, ze przypadkiem mozna komu$ pomoc.

-Zajac zrezygnowat z popetnienia samobodjstwa pod wptywem impulsu. Zrozumiat, ze
decyzje o samobdjstwie tez podjat pod wptywem chwili.

-Zaba sie nauczyta, ze trzeba by¢ czujna.

-Zajac przypomina mi Papkina - dramatyzuje, przesadza, za duzo sobie wyobraza.
Przez to jest troche komiczny. Moim zdaniem niczego nie zrozumiat.

7. Interpretujemy - tgczymy utwér z innymi tekstami kultury
Nauczyciel/ka zadaje pytania:

e Co ten utwdér méwi o swiecie?
e Jakie poznane przez Was teksty pokazujg podobny obraz swiata?
e Jakie teksty temu obrazowi swiata zaprzeczajq?

8. Pogtebienie interpretacji — interpretacja krytyczna

W ostatniej czesci lekcji proponujemy uczniom i uczennicom wyjscie poza tekst.
Prosimy, aby kazdy wybrat jeden poczatek zdania i uzupetnit je zgodnie z wtasng

opinia.

Zgadzam sie z obrazem swiata przedstawionym w tekscie, poniewaz...
Zgadzam sie z tezq przedstawionqg w tekscie i dodatkowo uwazam, ze..
Nie zgadzam sie z tezq przedstawionqg w tekscie, poniewaz...

Nie zgadzam sie z jednym elementem tej tezy, ale zgadzam sie z tym, ze...
W czesci sie zgadzam, a w czesci nie, poniewaz...

Przyktadowe odpowiedzi ucznidéw i uczennic:

Zgadzam sie z obrazem swiata przedstawionym w tekscie, ale uwazam, ze mozemy
dazy¢ do tego, by zajgce tego swiata nie budowaty swojej wartosci na stosunku zab
wobec nich

Nie zgadzam sie z tym, ze Swiatem rzadzi przypadek, ale wiem, ze niekiedy tak
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bywa, ze mamy ograniczony wptyw na nasze zycie.

Zgadzam sie z tezg przedstawiong w tekscie i refleksjg zajgca o tym, ze kazdy
czegos/kogos sie boi i jednoczesnie sam moze wywotywad strach u kogos innego.

Nie zgadzam sie z obrazem $wiata przedstawionym w tekscie, uwazam, ze mozemy
Swiadomie podejmowac nasze decyzje, ale to prawda, ze czasem przypadkowe
spotkania potrafig zmieni¢ naszg perspektywe.

W czesci zgadzam sie z obrazem Swiata przedstawionego w tekscie, poniewaz zycie
jest petne trudu, wyzwan i nieustannego stresu, jednak uwazam, ze strach nie jest
gtdbwnym motywem postepowania ludzi. Najczesciej dziatajg z innych pobudek.

Zgadzam sie z tezg przedstawiong w tekscie, ze kazdy sie o co$ martwi, czegos sie
boi i uwazam, ze poczucie jednosci, wspoétzycia w trudzie, niepewnosci jest
potrzebne. Oddala od poczucia alienacji i pozwala szerzej spojrze¢ na Swiat dzieki
empatyzowaniu z innymi.

Zgadzam sie z teza, ze na wiele rzeczy w naszym zyciu ma wptyw przypadek, ale
tez uwazam, ze od cztowieka zalezy, jak tym przypadkiem zarzadzi.

Zgadzam sie z tezg przedstawiona w tekscie - kazdy sie kogo$ boi. Mozemy jednak
pracowac nad tym, zeby ten strach nie niszczyt nam zycia.

Nie zgadzam sie z przekonaniem, ze kazdy ma swoja ,zabe”, ale zgadzam sie, ze
wiekszos¢ ludzi ma jakie$ obawy lub stabosci.

Nie zgadzam sie z decyzjg zajgca i sadze, ze nie powinien odbierac sobie zycia z
powodu swoich lekéw. Powinien poszukac innego rozwigzania, sprobowac
przezwyciezy¢ strach lub poprosi¢ kogo$ o pomoc. Trudne potozenie nie oznacza,
ze nie mozna go zmieni¢, a chwila zwatpienia nie powinna prowadzi¢ do tak
ostatecznej decyzji.

Zgadzam sie z obrazem $wiata przedstawionym w tekscie, bo jest on bliski mojemu
ogladowi rzeczywistosci. Jak zajgc uwazam, ze kazdy znajdzie lepszego i gorszego
od siebie. Ta $wiadomos¢ sprzyja spokojowi ducha.

Zgadzam sie z obrazem $wiata przedstawionym w tekscie, poniewaz uwazam, ze
ludzie majg wptyw na innych; moga wptywac na ich zycie poprzez rézne gesty i
czyny.

Nie zgadzam sie z tezg przedstawiong w tekscie, ze w Swiecie kazdy ma przypisana
role (bycia $ciganym lub $cigajgcym). Mozna prébowac opanowac swoje leki, a takze
przyjrzec¢ sie, jak inni sobie radzg w podobnych sytuacjach.

9. Refleksja
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SCENARIUSZ 2.

1. Zadanie wprowadzajgce przed przeczytaniem tekstu.

Nauczyciel/ka zadaje pytania:

e Z czym Wam sie kojarzy ptasie mleczko? Przypomnijcie sobie i postarajcie sie
opisac jego smak, strukture, zapach.

e Ptasie mleczko to nazwa znanego wyrobu cukierniczego z fabryki E. Wedla od
1936 roku. Czy wiecie, skqd wzieto sie to okreslenie?

“Moéwimy, ze komu$ BRAKUJE TYLKO albo BRAKUJE CHYBA TYLKO PTASIEGO MLEKA,

kiedy jesteSmy przekonani, ze 6w kto$ zyje w dobrobycie i ma wszystko, czego
zapragnie. Ptaka, jak wiadomo, nie da sie wydoi¢ i cho¢bysmy nie wiem jak chcieli,
to mleka— w naszej kulturze jednego z najwazniejszych pokarmdéw, a zarazem
symbolu obfitosci — od niego nie uzyskamy. Jesli zatem komus$ brakuje TYLKO
PTASIEGO MLEKA, to znaczy, ze wszystko inne juz ma. PTASIE MLEKO byto czyms$
nieosiggalnym, a przez to — pozadanym, wyjatkowym i cudownym. Te wtasnie
konotacje staty sie podstawg okreslenia PTASIE MLECZKO, ktére stato sie nazwg — a
z czasem zastrzezonym znakiem towarowym — stodyczy, produkowanych juz w
pierwszej potowie XX. w. przez firme E. Wedel”

nck.pl/projekty-kulturalne/projekty/ojczysty-dodaj-do-ulubionych/ciekawostki-
jezykowe/PTASIE_MLEKO_i_PTASIE_MLECZKO

Teraz przeczytamy fragment znanej Wam wszystkim powiesci.

CS. Lewis, Opowiesci z Narnii. Lew, Czarownica i stara szafa
ttum. A. Polkowski
Rozdziat 4 PTASIE MLECZKO

ALE KIM JESTES? — zapytata ponownie krélowa. — Czy moze jeste$ wyroénietym
kartem, ktéry obciat sobie brode? — Nie, wasza krélewska wysokos¢ — odpowiedziat
Edmund. — Nigdy nie miatem brody. Jestem chtopcem. — Chtopcem? Czy chcesz
powiedzie¢, ze jestes Synem Adama? [.]

— Moje biedne dziecko — odezwata sie do niego zupetnie innym tonem — chyba
bardzo zmarztes, prawda? Chodz tutaj i usiagdz ze mng w saniach, a ja otule cie
futrem i troche sobie porozmawiamy. Trudno powiedzie¢, zeby ten pomyst
spodobat sie Edmundowi, ale nie $miat by¢ niepostuszny, wiec wspiat sie na sanie i
usiadt u jej stép. [..]

— Nie sadzisz, ze dobrze bytoby teraz cos$ zjes¢, Synu Adama? — zapytata krolowa. —
Na co miatby$ ochote? — Na ptasie mleczko, jesli mozna, wasza krélewska wysokos¢
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— odpowiedziat Edmund. Krélowa wylata z buteleczki jeszcze jednag krople; tym
razem na $niegu pojawito sie okragte, przewigzane zielong wstazeczka pudto, petne
— jak sie okazato — najlepszego ptasiego mleczka. Kazdy kawatek byt stodki i
cudownie piankowaty az do samego $rodka i Edmund musiat przyzna¢, ze nigdy
jeszcze nie jadt czego$ réwnie wspaniatego. Teraz zrobito mu sie bardzo ciepto i
przyjemnie.

CS. Lewis, Opowiesci z Narnii. Lew, Czarownica i stara szafa,
ttum. A. Polkowski, Poznan 1996.

Czy ten opis zgadza sie z Waszymi skojarzeniami o ptasim mleczku? Teraz
sprawdzmy, jak ten fragment brzmi w oryginalnej wersji Lewisa.

CS. Lewis, The Chronicles of Narnia. The Lion, The Witch and The Wardrobe
CHAPTER FOUR. TURKISH DELIGHT

[..] “What would you like best to eat?” “Turkish Delight, please, your Majesty,” said
Edmund. The Queen let another drop fall from her bottle on to the snow, and
instantly there appeared a round box, tied with green silk ribbon, which, when
opened, turned out to contain several pounds of the best Turkish Delight. Each
piece was sweet and light to the very centre and Edmund had never tasted
anything more delicious. He was quite warm now, and very comfortable.

CS. Lewis, The Chronicles of Narnia. The Lion, The Witch and The Wardrobe,
HarperCollins e-books 2007.

Turkish Delight (w Polsce znane jako rachattukum lub po prostu lokum) to
tradycyjny turecki wyrdb cukierniczy. Sq to miekkie, elastyczne kostki o
konsystencji gestej galaretki, ktére produkuje sie ze skrobi i cukru, a nastepnie
doktadnie obtacza w cukrze pudrze.

https://en.wikipedia.org/wiki/Turkish_delight
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Nauczyciel/ka prosi ucznidéw i uczennice o rozmowe w parach. Nastepnie zbieramy
kilka odpowiedzi na forum.

Wazne pytania:

e Dlaczego ttumacz sie zdecydowat na wprowadzenie zmiany?

o Czy ttumacze majg prawo wprowadzac takie zmiany? Jakie jest zadanie
tfumacza?

e Czym jest ttumaczenie / przektad?

Po dyskusji nauczyciel/ka prosi o zanotowanie 2-3 zdan najwazniejszych refleksiji.

W kolejnych krokach proponujemy pogtebienie reflieksji o przektadzie z
wykorzystaniem fragmentu powiesci fantasy (w konwencji alternatywnej historii)
Babel, czyli o koniecznosci przemocy Rebeki F. Kuang.

Akcja osadzona jest w alternatywnym Oksfordzie w 1828 roku. Gtéwnym bohaterem
jest osierocony pot-Chinczyk Robin Swift, ktéry trafia pod opieke tajemniczego
profesora Locketta i zostaje sprowadzony do Anglii. Robin ma za zadanie uczy¢ sie
jezykow (starozytnych i nowoczesnych), aby w przysztosci pracowac¢ w Krolewskim
Instytucie Przektadu — zwanym Babel — ktéry jest sercem potegi Imperium
Brytyjskiego. Potega i bogactwo Imperium opierajg sie na magicznych sztabkach
srebra. Ich moc aktywujg precyzyjne ttumaczenia i niuanse znaczeniowe gubione lub
odnajdywane pomiedzy réznymi jezykami. Z czasem Robin odkrywa mroczna strone
kolonializmu i potegi, ktérej ma stuzyc¢.

2. Przed przeczytaniem fragmentu

Nauczyciel/ka odczytuje fragment do pierwszego wyciecia. Na razie jeszcze nie
pracujemy z kopiami wydrukowanego tekstu. W krétkiej rozmowie na forum zbiera
informacje o sytuacji, w ktérej znalezli sie bohaterowie tekstu, upewnia sie, ze
wszystko jest jasne, a grupa moze wyobrazi¢ sobie kontekst sytuacyjny.

Po zakonczeniu czytania zbiera pierwsze hipotezy:
Jak sqdzicie, o czym bedzie ten wyktad? Zapiszcie kilka najbardziej przekonujgcych

propozycji. Zweryfikujemy je w trakcie czytania.

Rebecca F. Kuang, Babel, czyli o koniecznosci przemocy
ttum. G. Komerski
Fragment 1

Wprowadzajace zajecia profesora Playfaira z teorii przektadu odbywaty sie we
wtorkowe poranki na czwartym pietrze wiezy. Ledwie studenci zdazyli zajg¢ miejsca,
wyktad sie rozpoczat, a waska salke wypetnit tubalny, aktorski gtos uczonego.
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— W tym momencie kazde z was postuguje sie w miare ptynnie przynajmniej trzema
jezykami, co juz samo w sobie stanowi pewnego rodzaju osiggniecie. Dzisiaj
jednakze postaram sie wam wytuszczyé, w czym zawiera sie wyjatkowa trudnos¢
przektadu. [..]

3. Czytamy pierwszy fragment - ustalamy rozumienie sktadnikéw tekstu

Pierwszg lekcja, jakg przyswaja sobie kazdy dobry ttumacz, jest konstatacja, iz
pomiedzy jezykami nie istnieje co$ takiego jak prosta wspoétzaleznos¢ jeden do
jednego, czy chodzi o stowa, czy nawet pojecia. [..]

Jezyk nie istnieje jako zbiér nazw odnoszacych sie do uniwersalnych poje¢ —
ciggnat profesor. — Gdyby tak byto, przektadem nie musieliby sie para¢ wysoko
wykwalifikowani fachowcy. Posadzilibysmy po prostu w jednym pokoju zgraje
pierwszoroczniakéw z odpowiednimi stownikami i szast-prast mielibysmy gotowe
ttumaczenie kompletu dziet Buddy. Tymczasem wszyscy musimy sie uczy¢
delikatnego tarnca wokot starej jak swiat dychotomii, ktérg uczynnie ubrali dla nas w
stowa Cyceron i $wiety Hieronim: verbum e verbo i sensum e sensu. Czy kto$
mogtby...

— Stowo za stowo — wyrwata sie Letty — Znaczenie za znaczenie.

— Swietnie — pochwalit profesor Playfair. — Na tym wtaénie polega dylemat. Czy
podstawowgq jednostka translatorskg powinny by¢ stowa, czy moze winnismy
podporzadkowac¢ dostowng wiernos¢ przektadu ogélnemu duchowi tekstu?

— Nie rozumiem — ponownie odezwata sie Letty. — Czy wierne oddanie w
przektadzie poszczegdlnych stéw nie powinno pozwoli¢ nam otrzymac réwnie
wiernego znaczenia?

— Tak bytoby w istocie — odpart wyktadowca — gdyby, powtarzam, stowa odnosity
sie do siebie w ten sam sposob we wszystkich jezykach. Tak jednak nie jest. Stowa
schlecht i schlimm oba oznaczajg w niemieckim ,zle"”. Skad jednak mamy wiedzie¢,
kiedy zastosowac jedno, a kiedy drugie? Kiedy, méwigc po francusku, powiemy
fleuve, a kiedy riviere? Jak odda¢ po angielsku francuskie stowo esprit? Nie
powinnismy ttumaczy¢ stéw po kolei, w oderwaniu od ich wzajemnych relacji, lecz
musimy raczej oddawac sens tego, jakie petniag w danym ustepie zadanie. Tylko
znow, jak tego dokonac, skoro jezyki réznig sie miedzy sobg tak istotnie? Bo nie sa
to, uwazacie, odmiennosci trywialne. [..]

A wcigz, zwrdédcie uwage, zajmujemy sie leksykg — mowit dalej uczony. — Gdyby
przektad polegat jedynie na znajdowaniu wtasciwych motywoéw, odpowiednich
poje¢ ogdlnych, teoretycznie moglibysmy ostatecznie uczyni¢ kazde ttumaczenie
jasnym, czyz nie? Na swej drodze napotykamy jednak przeszkody: sktadnie,
gramatyke, morfologie i ortografie. Wszystko, co tworzy szkielet kazdego jezyka.
Tak wiec juz na wstepie musimy uznad, ze przeinaczenia sg nieuniknione. Pytanie
brzmi, wedtug jakich regut znieksztatca¢. — Zabebnit palcami o lezacag przed nim
ksigzke.

Rebecca F. Kuang, Babel, czyli o koniecznosci przemocy, ttum. G. Komerski, Lublin 2023.
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Po lekturze odwotujemy sie do hipotez i szukamy tych najbardziej trafnych.
Nastepnie klasa dzieli sie na pary, w ktérych bedziemy blisko pracowac z tekstem.
Nauczyciel/ka wyjasnia, ze aby dobrze zrozumiec¢ tekst, nalezy czesto wracac¢ do
niego i szukac¢ réznych waznych sktadnikow tekstu:

W tym tekscie czesto pojawiajq sie pytania - skoro to powtarzajqcy sie sktadnik,
to mozemy zaktadad, ze jest wazny i warto zwrdcic¢ na niego uwage. Podkresicie w
tekscie wszystkie pytania.

Jakich odpowiedzi udziela profesor?

Na jakie pytania nie otrzymujemy odpowiedzi?
Jak sqdzicie, jaka jest mozliwa odpowiedz?

A moze odpowiedz jest niemozliwa?

Porozmawiajcie w parach i zanotujcie swoje odpowiedzi.

Przyktadowe odpowiedzi ucznidw i uczennic:

Zaznaczone pytania:

Czy podstawowa jednostka translatorskg powinny by¢ stowa, czy moze
winnismy podporzadkowac dostowng wiernos¢ przektadu ogoélnemu duchowi
tekstu?

Czy wierne oddanie w przektadzie poszczegdlnych stéw nie powinno pozwoli¢
nam otrzymac réwnie wiernego znaczenia?

Skad jednak mamy wiedzie¢, kiedy zastosowac jedno, a kiedy drugie? Kiedy,
mowigc po francusku, powiemy fleuve, a kiedy riviere? Jak oddac¢ po angielsku
francuskie stowo esprit?

Tylko zndw, jak tego dokonaé, skoro jezyki réznig sie miedzy sobg tak istotnie?
Gdyby przektad polegat jedynie na znajdowaniu wtasciwych motywow,
odpowiednich poje¢ ogdlnych, teoretycznie moglibysmy ostatecznie uczyni¢
kazde ttumaczenie jasnym, czyz nie?

Pytanie brzmi, wedtug jakich regut znieksztatcac.

Mozliwe komentarze:

Profesor wskazuje, ze stowa nie maja roéznig sie znaczeniowo, nawet jesli na
pierwszy rzut oka tak nie jest.

Kazde stowo zawiera bardzo rézne elementy znaczenia, niuanse, to je odréznia
od innych.

Profesor uwaza, ze nie przektad stowo w stowo nie bedzie rébwnoznaczny z
oddaniem wszystkich znaczen miedzy jezykami.

Podczas wyktadu nie wskazuje, jakie sg granice interwencji ttumacza, nie méwi
takze, co mozna znieksztatcac.

Po tej czesci pracy, na forum wracamy do przyktadu z Opowiesci z Narnii.
Nauczyciel/ka zadaje pytanie do rozmowy na forum:
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Jakie decyzje podjgt Polkowski?

Jak sqdzicie, co chciat osiggnqc?

Co zyskat? Co stracit?

Czy ten przyktad mdégtby byc¢ wykorzystany na wyktadzie profesora Playfaira?

Przyktadowe odpowiedzi ucznidéw i uczennic:

e Polkowski zamienit Turkish Delight na ptasie mleczko, czyli wybrat stodycz lepiej
znang polskim czytelnikom. Chciat chyba, zebysmy od razu rozumieli, dlaczego
Edmund tak bardzo chce dosta¢ wtasnie ten przysmak.

o Nie przettumaczyt doktadnie nazwy, ale prébowat zachowac jej znaczenie w tej

sytuacji. Dzieki tej zmianie polski czytelnik moze tatwiej wyobrazi¢ sobie smak i

to, jak kuszace sg te stodycze. Zyskat podobny efekt: ptasie mleczko tez moze

kojarzy¢ sie z czyms wyjatkowym i bardzo smacznym.

Polkowski bardziej zadbat o polskiego czytelnika niz o doktadne zachowanie

tego, co napisat Lewis. Stracit jednak czes¢ oryginatu, bo Edmund w angielskiej

wersji je zupetnie inny przysmak.

Mozna powiedzie¢, ze byt wierny znaczeniu albo efektowi, ale niewierny

konkretnemu stowu i przedmiotowi.

Ten przyktad pasowatby do wyktadu profesora, bo pokazuje, ze nie zawsze da

sie jednoczes$nie zachowac stowa i ich znaczenie. Pokazuje tez, co profesor ma

na mysli, méwiac, ze w ttumaczeniu jakie$ znieksztatcenie jest nieuniknione. To
jest wtasnie przyktad tego, ze ttumacz nie tylko przektada stowa, ale caty czas
podejmuje decyzje.

Nie wiadomo wtasciwie, czy Polkowski zrobit dobrze. Musiat zdecydowa¢, co

jest dla niego wazniejsze w przektadzie.

4. Czytamy drugi fragment - wnioskujemy
Fragment 2.

Pozwadlcie, ze zndw zagram na nieco teatralnej nucie i odwotam sie do naszej
imienniczki, wiezy Babel. [..] Twierdzi sie czesto, ze najwiekszg tragedig opisang w
Starym Testamencie nie jest wcale wypedzenie cztowieka z Edenu, lecz wtasnie
upadek wiezy Babel. Adam i Ewa, cho¢ utracili taske, wcigz rozumieli i potrafili sie
postugiwac jezykiem aniotdw. Tymczasem gdy wiedzeni pychg ludzie podjeli préobe
zbudowania pomostu do nieba, Bog pomieszat im jezyki. Podzielit ich i rozproszy+t
po catej ziemi. Za sprawg katastrofy wiezy Babel utracilismy nie tylko pierwotna
jednos¢ ludzkosci, lecz tez pierwotny jezyk, twér podstawowy i wrodzony,
doskonale zrozumiaty, cechujacy sie perfekcjg formy i tresci. [...] Nigdy nie
przemoéwimy tym boskim narzeczem. Niemniej zbierajgc pod tym dachem wszystkie
jezyki $wiata, gromadzac peten w miare mozliwosci zakres ludzkich sposoboéw
wyrazania sie, mozemy podjaé¢ przynajmniej prébe. Zyjac na tym padole tez, nigdy
nie zdotamy siegnac nieba, lecz pomieszanie, w jakim sie znalezliémy, nie jest
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bezdenne. JesteSmy w stanie, doskonalac sztuke przektadu, osiggnac to, co ludzkos¢
stracita wraz z upadkiem Babel. — Uczony westchnat, gteboko poruszony wtasnym
wystepem. [..] — To, co tutaj robimy, to najprawdziwsze czary. Nie zawsze mozna to
poczu¢, jestem przeswiadczony, ze odrabiajac dzisiejszg prace domowg, bedziecie
mie¢ wrazenie, ze zamiast gna¢ w pogoni za sekretami ducha, zajmujecie sie czyms$
w rodzaju skfadania bielizny poscielowej. Nigdy jednak nie zapominajcie, jak
$miatego przedsiewziecia sie tu podejmujemy. Nie zapominajcie, ze usitujemy ztamac
klatwe natozong na ludzkos¢ przez Boga.

Rebecca F. Kuang, Babel, czyli o koniecznosci przemocy, ttum. G. Komerski, Lublin 2023.
Nauczyciel/ka zadaje pytanie na forum:

e Jakie zadanie stawia ttumaczom Palyfair?
e Jakie wartosci powinny przyswiecac ttumaczom?

5. Czytamy trzeci fragment - interpretujemy
Fragment 3.

W tym trymestrze na zajeciach profesora Playfaira szczegolnie wnikliwie rozwazali
pojecie wiernosci przektadu.

— Ludzie parajacy sie przektadem notorycznie spotykajg sie z oskarzeniami o
niewiernos¢ swoich ttumaczen — grzmiat wyktadowca. — Zastanéwmy sie jednak, na
czym miataby polega¢ wiernos¢? Wobec kogo lub czego winno sie jej
dochowywac? Wobec tekstu? Publicznosci? A moze autora? Czy wiernos¢ to cos
catkowicie oderwanego od stylu? Od piekna? Zacznijmy od tego, co Dryden napisat
o ,Eneidzie”: ,Staratem sie sprawi¢, by Wergiliusz przemoéwit do nas takim samym
angielskim, jakim mowitby, gdyby przyszedt na $wiat we wspétczesnej Anglii”. —
Playfair powiédt spojrzeniem po twarzach studentéw. — Czy ktokolwiek z was uwaza,
ze to deklaracja wiernosci?

— No dobrze, podtoze sie — zgtosit sie Rami. — Nie, nie sadze, ze podejscie Drydena
byto stuszne. Wergiliusz nalezy do konkretnego miejsca i czasu. Czy nie jest
niewiernoscig odzieranie go z catego bogactwa oryginalnego kontekstu? Zmuszanie
go, zeby mowit do nas jak dowolny spotkany na ulicy Anglik?

— A czyz nie jest przejawem niewiernosci zmuszanie Wergiliusza, aby przemawiat
niczym napuszony cudzoziemiec, a nie sympatyczny jegomos¢, z ktérym chetnie
ucigtby$ sobie pogawedke? — Profesor Playfair wzruszyt ramionami. — [..] tatwo
posung¢ sie za daleko, a wtedy otrzymamy cos na ksztatt lliady” w przektadzie
Pope’a. [..] w swoim ttumaczeniu umiescit tak wiele brytyjskich akcentéw, ze jego
Homer przemawia jezykiem osiemnastowiecznego angielskiego arystokraty. A to
nijak nie przystaje do naszej wizji epoki wojny trojanskiej.

— Przystaje za to do wizji typowo angielskiej arogancji — skomentowat Rami.

— Nie tylko Anglicy przektadajg w ten sposéb — odpart wyktadowca. — [..] wszyscy
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powszechnie znani ttumacze perscy przedktadali tak zwanego ducha przektadu nad
Scisle rozumiang wiernos¢. Nierzadko zastepowali europejskie imiona perskimi, a
obce aforyzmy zamieniali na fragmenty perskiej poezji i perskie przystowia. Czy
panskim zdaniem postepowali zle? Byli niewierni?

Rami nie znalazt stosownej repliki.

— Naturalnie na tak postawione pytanie nie ma jednej wtasciwej odpowiedzi —
podjat Playfair. — Problemu tego nie rozstrzygnat jak dotad zaden z teoretykow.
Debata wcigz trwa w najlepsze. [..] Co wam wydaje sie bardziej wtasciwe? Czy jako
ttumacze powinnismy doktada¢ wszelkich staran, by pozostac niewidzialnymi? Czy
mamy przypominac¢ czytelnikowi, ze tekst, ktéry ma w rekach, nie zostat napisany w
jego ojczystym jezyku?

— To dylemat nie do rozwigzania — uznata Victoire. — Albo sytuujemy tekst w jego
oryginalnym miejscu i czasie, albo sprowadzamy do swojej epoki i miejsca. Zawsze
jednak cos sie traci.

— Czy w takim razie wierne ttumaczenie jest z gruntu niemozliwe? — postawit
pytanie profesor Playfair. — Czy nigdy nie porozumiemy sie w petni z innymi
epokami i krainami?

— Mysle, ze nie — przyznata niechetnie dziewczyna.

— Pomyslmy za to, co jest przeciwienstwem wiernosci. — Playfair zblizat sie do konca
wystepu: pozostato mu juz tylko zamkngé¢ catos¢ efektownym zabiegiem. — Zdrada.
Przektad jest aktem przemocy dokonanym na oryginale, jest aktem znieksztatcania
tekstu z mysla o odbiorcach obcych, dla ktérych nie zostat przeznaczony. Co
takiego oznacza to dla nas? Jak inaczej mozemy podsumowac te rozwazania, jesli
nie uznajac, iz kazdy akt przektadu zawsze jest réwniez aktem zdrady?

Te gteboka refleksje podkreslit, jak zwykle spogladajac w oczy kolejno catej
czwoérce.

Rebecca F. Kuang, Babel, czyli o koniecznosci przemocy, ttum. G. Komerski, Lublin 2023.

Nauczyciel wprowadza polecenie: Przeczytajcie ostatni fragment tekstu. Prosze,
niech kazdy z Was wybierze jedno z pytan interpretacyjnych, ktére wydaje Wam
sie najwazniejsze w kontekscie trzech wyktaddw. Napiszcie krétkqg wypowied?z.

Czy ttumaczenie jest bardziej aktem wiernosci czy zdrady?
Komu powinien by¢ wierny ttumacz? Kogo moze zdradzi¢?

Czy ttumacz tylko przekazuje cudze stowa?

Co zostaje utracone w ttumaczeniu, a co dzieki niemu powstaje?
Czy istnieje przektad bez zdrady?

Czy macie swoje pytania? Warto je teraz zapisac.

Przyktadowe odpowiedzi ucznidéw i uczennic:

Komu powinien byé¢ wierny ttumacz?

Ttumacz moze by¢ wierny autorowi, tekstowi albo odbiorcy, ale nie zawsze moze
by¢ wierny wszystkim jednoczesnie. Jesli za bardzo dostosuje tekst do odbiorcy,
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moze usung¢ z niego to, co obce i charakterystyczne dla innej kultury. Jesli
natomiast bedzie bardzo wierny oryginalnym stowom, tekst moze stac¢ sie trudny
albo brzmiec¢ nienaturalnie. Dlatego wierno$¢ w przektadzie nie oznacza po prostu
doktadnego ttumaczenia stéw, lecz wymaga podejmowania decyzji.

Co zostaje utracone, a co powstaje w ttumaczeniu?

W ttumaczeniu zawsze co$ tracimy, poniewaz nie wszystkie znaczenia i skojarzenia
mozna przenies¢ do innego jezyka. Jednoczesnie moze powsta¢ co$ nowego -
ttumacz znajduje takie stowa, ktére uruchamiajg znaczenia zrozumiate dla nowych
odbiorcéw. Dlatego przektad nie jest kopig oryginatu. Jest raczej proba stworzenia
pomostu miedzy dwoma jezykami i kulturami, nawet jesli ten pomost nigdy nie jest
idealny.

6. Pogtebienie interpretacji - interpretacja krytyczna

W ostatniej czesci zajec proponujemy uczniom i uczennicom wyjscie poza
rozwazania dotyczace samej techniki przektadu. Celem tej czesci jest krytyczna
refleksja nad tym, jakie postawy wobec innych jezykéw, kultur i tekstéw moga
ujawnia¢ sie w decyzjach ttumacza, ale takze w sposobie, w jaki sami czytamy i
interpretujemy teksty kultury. Punktem wyjscia jest wypowiedz Ramiego o ,typowo
angielskiej arogancji”, pojawiajgca sie podczas dyskusji o przektadzie lliady.

Nauczyciel/ka prosi ucznidéw i uczennice o krétkg rozmowe w parach: Jak
zdefiniowalibyscie ,arogancje”, o ktérej méwi Rami, w kontekscie pracy ttumacza?
Na czym mogtaby polegac¢ podobna postawa odbiorcy wobec czytanego tekstu?

Nastepnie rozmowa zostaje poszerzona o kolejne pytania:

e Co sie dzieje, kiedy oczekujemy, ze tekst pochodzqcy z innej kultury bedzie
pasowat do naszych sposobéw myslenia, wartosci i przyzwyczajeri?

e Czy probujqgc uczynic¢ obcy tekst bardziej zrozumiatym, mozemy jednoczesnie

pozbawic¢ go jego tozsamosci?

W jaki sposéb taka postawa wptywa na mozliwosc¢ poznawania innych kultur?

Co bytoby przeciwieristwem tak rozumianej arogancji? Jakimi wartosciami

powinien kierowac sie ttumacz — i odbiorca?

Warto zebra¢ na forum kilka okreslen proponowanych przez uczniéow i uczennice.
Moga pojawic sie np.: ciekawos¢, otwartose, pokora, szacunek, uwaznosé¢, gotowoscé
do pozostania przy tym, czego nie rozumiem. Nie chodzi o ustalenie jednej
poprawnej odpowiedzi, ale o zauwazenie, ze sposéb odbierania tekstéw moze
wigzac¢ sie z okreslong postawg wobec innych kultur.

Nauczyciel/ka zwraca nastepnie uwage na petny tytut powiesci: Babel, czyli o
koniecznosci przemocy. Prosi, aby uczniowie i uczennice wroécili myslami do trzech
przeczytanych wyktadow i sprébowali wyjasni¢ tytut na podstawie tego, co juz
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wiedzg o przektadzie.

e Dlaczego w tytule powiesci przektad zostaje powiqgzany z ,przemocq”? Co
moze oznaczac tutaj ,koniecznosc¢”?

Na zakonczenie nauczyciel/ka przenosi punkt ciezkosci z ttumacza na czytelnika.
Zwraca uwage, ze problemy postawione w Babel dotyczg nie tylko oséb zawodowo
zajmujacych sie przektadem. Za kazdym razem, kiedy spotykamy sie z tekstem
pochodzacym z innego czasu, jezyka czy kultury, réwniez prébujemy zrozumie¢ cos,
co nie powstato w naszym wtasnym kontekscie. Uczniowie i uczennice indywidualnie
odpowiadajg na dwa pytania:

e Jakie pytanie warto sobie zadawad, kiedy czytam tekst pochodzqgcy z innej
kultury, epoki lub srodowiska?

e Jakie zadanie chce sobie postawic jako czytelnik/czytelniczka i
odbiorca/odbiorczyni réznych tekstow kultury?

Na zakonczenie chetne osoby odczytujg swoje odpowiedzi. Mozna zebrad je na
wspolnej planszy jako ,pytania uwaznego odbiorcy”.
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Na zakonczenie

Krytyczne czytanie to sposdb organizowania pracy z tekstem: od rozumienia jego
sktadnikéw, przez wnioskowanie i interpretacje, az do $wiadomego zajecia wobec
niego wtasnego stanowiska. W obu scenariuszach wazne jest przy tym wielokrotne
wracanie do tekstu, sprawdzanie, na jakiej podstawie formutujemy wnioski, oraz
gotowos¢ do modyfikowania pierwszych odczytan.

Warto stopniowo przekazywac¢ odpowiedzialno$¢ za ten proces uczniom

i uczennicom. Z czasem to oni powinni coraz czesciej decydowacd, gdziewartosie
zatrzymad, co wymaga wyjasnienia, jakie pytanie postawi¢ tekstowi, czegownim
poszukad i z jaka jego propozycjg chca wejs¢ w dialog. Dlatego dobrym
domknieciem pracy jest krétka refleksja metakognitywna: Co zrobitam/zrobitem,
zeby lepiej zrozumied i zinterpretowac tekst? Ktére z tych dziatan moge
wykorzysta¢ przy kolejnej lekturze? Takie pytanie pomaga przeksztatci¢pojedynczg
lekcje w doswiadczenie, z ktérego mozna korzysta¢ podczas samodzielnego
czytania kolejnych tekstow.

Zrédta

o Rebecca F. Kuang, Babel, czyli o koniecznosci przemocy, ttum. G. Komerski, Lublin
2023.

e CS. Lewis, Opowiesci z Narnii. Lew, Czarownica i stara szafa,
ttum. A. Polkowski, Poznan 1996.

e CS. Lewis, The Chronicles of Narnia. The Lion, The Witch and The Wardrobe,
HarperCollins e-books 2007.

SZKOLA
EDUKACH W PJu)) FUNDACJA
10 lat



Autorzy: Kinga Biatek, Grazyna Sekulska-Gtadysz

Publikacja jest dostepna na licencji Creative Commons Uznanie autorstwa 3.0 Polska.
Publikacja powstata w ramach Programu Szkota Edukacji Polsko-Amerykanskiej
Fundacji Wolnosci i Uniwersytetu Warszawskiego realizowanego przez Fundacje
Dobrej Edukacji w ramach partnerstwa z Fundacjg PZU.

Szkota Edukacji Polsko-Amerykanskiej Fundacji Wolnosci i Uniwersytetu
Warszawskiego to jedyne w Polsce bezptatne dzienne studia podyplomowe dla
przysztych i juz aktywnych nauczycieli. Przygotowuje dydaktykéw czterech
specjalnosci: jezyk polski, matematyka, historia i WOS oraz biologia z przyroda.
Szczegdty dotyczace studidw i programu stypendialnego mozna znalez¢ na stronie
www.szkolaedukacji.pl.



	Krytyczne czytanie - jak pracować z tekstem?
	Dlaczego zaczynamy od krótkich tekstów?
	Jak pracujemy?
	1. Przed przeczytaniem lektury - zapoznanie ze światem przedstawionym
	2. Uważne czytanie i budowanie rozumienia.
	3. Wnioskowanie i szukanie dowodów.
	4. Interpretowanie.

	5. Interpretacja krytyczna.
	A co z całą lekturą?
	SCENARIUSZ 1.
	1. Zadanie wprowadzające

	2. Czytamy utwór
	3. Ustalamy rozumienie składników tekstu – parafrazujemy
	szarak – tu: zając,
	trwoga – lęk, obawa, przerażenie,
	rączy – szybki,
	podupaść – tu: stracić siły, osłabnąć,
	lichszy – tu: gorszy,
	kania – ptak drapieżny,
	skoki – nogi zająca,
	szusła – tu: gwałtownie skoczyła.
	Nauczyciel/ka modeluje sposób pracy na pierwszym fragmencie. Przykładowa parafraza nauczyciela:
	Szarak, co nieraz bywał w kłopotach i trwogach,
	Nie tracąc serca, póki czuł się rączy,
	Teraz podupadł na nogach.
	Poczuł, że się źle z nim skończy.
	Zając który wiele razy znajdował się w niebezpiecznych sytuacjach, nie tracił odwagi, dopóki mógł szybko uciekać. Teraz czuje się słaby, wolniej biega. Poczuł, że może się to dla niego źle skończy.
	Nauczyciel/ka zwraca uwagę, że parafraza nie polega na zastępowaniu każdego słowa jego synonimem. Chodzi o wyrażenie własnymi słowami sensu całego fragmentu.
	Praca w parach. Każda para otrzymuje jeden z kolejnych fragmentów utworu i przygotowuje jego parafrazę. Następnie łączą się ze sobą dwie pary pracujące nad tym samym fragmentem. Uczniowie i uczennice porównują swoje wersje, sprawdzają, czy oddali wszystkie ważne informacje, wspólnie przygotowują jedną wersję parafrazy. Na zakończenie kolejne grupy odczytują swoje parafrazy na forum.
	Przykładowe odpowiedzi uczniów i uczennic
	Szarak się skarży: “Bycie zającem jest najgorszym, co może się przydarzyć w życiu. Uważam tak, ponieważ nieustannie ktoś mnie próbuje złapać i zjeść - pies, lis, kruk, kania i nawet wrona.
	Śpię nerwowo, niespokojnie, boję się wszystkiego dookoła, mój strach mnie przerasta, jest nie do zniesienia.
	Postanowiłem popełnić samobójstwo, ponieważ mam już dosyć życia pełnego lęku. Żegnam się z moim miejscem urodzenia i młodości. Opłakuję kapustę i rzepkę - moje ulubione przysmaki. Informuję wszystkich, że zamierzam się utopić.
	Osłabiony i smutny zając, płacząc, udał się do stawu, nadepnął na żabę. Żaba się przestraszyła i szybko skoczyła na główkę do stawu.
	4. Synteza – zbieramy informacje o bohaterach i wydarzeniach
	5. Synteza - wracamy do hipotez
	6. Interpretujemy – czego zając dowiaduje się o świecie?
	7. Interpretujemy - łączymy utwór z innymi tekstami kultury
	8. Pogłębienie interpretacji – interpretacja krytyczna
	9. Reﬂeksja
	SCENARIUSZ 2.
	1. Zadanie wprowadzające przed przeczytaniem tekstu.

	– odpowiedział Edmund. Królowa wylała z buteleczki jeszcze jedną kroplę; tym razem na śniegu pojawiło się okrągłe, przewiązane zieloną wstążeczką pudło, pełne – jak się okazało – najlepszego ptasiego mleczka. Każdy kawałek był słodki i cudownie piankowaty aż do samego środka i Edmund musiał przyznać, że nigdy jeszcze nie jadł czegoś równie wspaniałego. Teraz zrobiło mu się bardzo ciepło i przyjemnie.
	C.S. Lewis, Opowieści z Narnii. Lew, Czarownica i stara szafa, tłum. A. Polkowski, Poznań 1996.
	Czy ten opis zgadza się z Waszymi skojarzeniami o ptasim mleczku? Teraz sprawdźmy, jak ten fragment brzmi w oryginalnej wersji Lewisa.
	C.S. Lewis, The Chronicles of Narnia. The Lion, The Witch and The Wardrobe CHAPTER FOUR. TURKISH DELIGHT
	[...] “What would you like best to eat?” “Turkish Delight, please, your Majesty,” said Edmund. The Queen let another drop fall from her bottle on to the snow, and instantly there appeared a round box, tied with green silk ribbon, which, when opened, turned out to contain several pounds of the best Turkish Delight. Each piece was sweet and light to the very centre and Edmund had never tasted anything more delicious. He was quite warm now, and very comfortable.
	C.S. Lewis, The Chronicles of Narnia. The Lion, The Witch and The Wardrobe, HarperCollins e-books 2007.
	Turkish Delight (w Polsce znane jako rachatłukum lub po prostu lokum) to tradycyjny turecki wyrób cukierniczy. Są to miękkie, elastyczne kostki o konsystencji gęstej galaretki, które produkuje się ze skrobi i cukru, a następnie dokładnie obtacza w cukrze pudrze.
	https://en.wikipedia.org/wiki/Turkish_delight
	2. Przed przeczytaniem fragmentu
	3. Czytamy pierwszy fragment - ustalamy rozumienie składników tekstu
	Po lekturze odwołujemy się do hipotez i szukamy tych najbardziej trafnych. Następnie klasa dzieli się na pary, w których będziemy blisko pracować z tekstem. Nauczyciel/ka wyjaśnia, że aby dobrze zrozumieć tekst, należy często wracać do niego i szukać różnych ważnych składników tekstu:
	W tym tekście często pojawiają się pytania - skoro to powtarzający się składnik, to możemy zakładać, że jest ważny i warto zwrócić na niego uwagę. Podkreślcie w tekście wszystkie pytania.
	Jakich odpowiedzi udziela profesor?
	Na jakie pytania nie otrzymujemy odpowiedzi? Jak sądzicie, jaka jest możliwa odpowiedź?
	A może odpowiedź jest niemożliwa?
	Porozmawiajcie w parach i zanotujcie swoje odpowiedzi. Przykładowe odpowiedzi uczniów i uczennic: Zaznaczone pytania:
	Czy podstawową jednostką translatorską powinny być słowa, czy może winniśmy podporządkować dosłowną wierność przekładu ogólnemu duchowi tekstu?
	Czy wierne oddanie w przekładzie poszczególnych słów nie powinno pozwolić nam otrzymać równie wiernego znaczenia?
	Skąd jednak mamy wiedzieć, kiedy zastosować jedno, a kiedy drugie? Kiedy, mówiąc po francusku, powiemy ﬂeuve, a kiedy riviere? Jak oddać po angielsku francuskie słowo esprit?
	Tylko znów, jak tego dokonać, skoro języki różnią się między sobą tak istotnie? Gdyby przekład polegał jedynie na znajdowaniu właściwych motywów, odpowiednich pojęć ogólnych, teoretycznie moglibyśmy ostatecznie uczynić każde tłumaczenie jasnym, czyż nie?
	Pytanie brzmi, według jakich reguł zniekształcać.
	Możliwe komentarze:
	Profesor wskazuje, że słowa nie mają różnią się znaczeniowo, nawet jeśli na pierwszy rzut oka tak nie jest.
	Każde słowo zawiera bardzo różne elementy znaczenia, niuanse, to je odróżnia od innych.
	Profesor uważa, że nie przekład słowo w słowo nie będzie równoznaczny z oddaniem wszystkich znaczeń między językami.
	Podczas wykładu nie wskazuje, jakie są granice interwencji tłumacza, nie mówi także, co można zniekształcać.
	Po tej części pracy, na forum wracamy do przykładu z Opowieści z Narnii. Nauczyciel/ka zadaje pytanie do rozmowy na forum:
	4. Czytamy drugi fragment - wnioskujemy
	5. Czytamy trzeci fragment - interpretujemy
	Komu powinien być wierny tłumacz?
	Co zostaje utracone, a co powstaje w tłumaczeniu?
	6. Pogłębienie interpretacji - interpretacja krytyczna
	wiedzą o przekładzie.
	Dlaczego w tytule powieści przekład zostaje powiązany z „przemocą”? Co może oznaczać tutaj „konieczność”?
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